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شروطالنشس يد جحلة جامعة دمشق 


الإذاب والعلوم الإنسانية والتريوية 


تقبل المجلة البحوث العلمية المبتكرة في العلوم الإنسانية والتربوية باللغة العربية أو بإحدى اللغات 

الحية» على أن تحقق الشروط التالية: 

-١‏ أن يكون البحث جديدا ولم يتشر مضمونه من قبل. 

- يوضع اسم الباحث وصفته العلمية وعنوانه باللغتين العربية والانكلينزية تحت عنوان البحث 
مباشرة. 

-٠‏ يكتب على ورقة مستقلة عنوان البحث واسم صاحبه وصفته العلمية مع ملخصين عن البحث 
أحدهما باللغة العربية والآخر بإحدى اللغتين الانكليزية أو الفرنسية على ألا يتجاوز كل منهما 
/١6١[/‏ كلمة. 
ومنضدة على الحاسوب (وفق القياس والنموذج المنشور في هذا العدد)ء ويرقق مع هذه النسخ 
«الديسك» . 

5. يجب ألا يتجاوز عدد صفحات البحث /7١/‏ صفحة بما في ذلك الأشسكال والرسوم والجداول 

1- توضع قائمة بالمراجع في آخر البحث على ورقة أو أوراق مستقلة وفق الترنيب الألفبائي لأسماء 
أسر المؤلفين ودون أرقام. 


-٠‏ إيتجنب الاختزال مالم يشر إلى ذلك. 


4- يقدم كل من أشكال البحث مرسوماً بالحبر الأسود على ورقة مستقلة لاتتجاوز أبعادها أنعاد 
الصفحة النموذجية. 

4- تقدم الصور واضحة على ورق صقيل بأبعاد بطاقة البريد. 

-٠‏ يضمن البحث المقايلات الأجنبية للمصطلحات العربية المستخدمة مرة واحدة عند ورودها لأول 
ا 

-١‏ تخضع البحوث المفدمة للتقويم لبيان مدى صلاحيتها للنشر. 

-١7‏ الاتعاد البحوث إلى أصحابها إذا لم تُقيل للنشر. 

-١‏ يحصل الباحث (الباحثون) على ثلاث نسخ من العدد الذي يتشر فيه البحث. 


-١ 5‏ نتم جميع المراسللات بأسم: 
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وعي ا حخربة 


يتاول البحث في التحليل فكرة الحرية وعلاقتها بالوعي. 
استناد/ إلى الكشف عن العوامل النابذة للحرية» التي تقضسي (إلسى فقدان 


الشعور بها. 
ثم يعرض البحث لعلاقة الحرية» بكل من الدولة والقيم والدين في الشروط 


وينتهي البحث في ابراز العلاقة بين فكرة الحرية والمشروع ممسي زا بيسن 
المشروع بوصفه إمكانية قابلة للتحقق. فتحدد إرادة الحرية بلواقعء 
والمشروع بوصفه أوتوبياء حيث يفتقد الترابظ بين الإدارة والتاريخ. 


وعي الحرية 


ما انفلك الإنسان ‏ في مسار وعيه لذاته ‏ يبحث فيما يعين وجوده. فعرف ذاته 
كموجود ناطق ومفكر وعامل واجتماعي وسياسي واخلاقي وحر ....... الخ. لكأنه 
يغني وجوده دائما عبر اكتشافه لصفات ذاته المميزة. وهو إذ عين ذاته» بهذه الصفة 
أو تلكء فقد اعتبر أن كل صفة من صفاته حق من حقوقه. فصار كل سلب لحد مسن 
حدود وجوده التي اكتشف نقصاً لوجوده. ونفياً لحق من حقوق اكتسبها أو لصفة لازمة 
فإن سلب حقه في , التفكير أعلن أنا أفكر اذا أنا موجود7'). وإذا كبلته الأغلال من 
مختلف الأنواح صرخ أنا حر إِذأ أنا موجودا"». وان شعر أن فاعليته في خطر قال في 
نداء صارخ أنا أتمرد إذا أنا موجود بر إذ يعين وجوده بهذه الماهية أو تلك فإنما 
يبحث عن مبرر لحباته لاعن علة لوجوده!') 

والكق أنهاقي: تحديقه لوجوده كوجوه حن قد وحد على يخنو كلي بيد وبين ن الحرية. 
وليس في ذلك ما يدهشء فالحرية تحدد الإنسان مفكراً وعاملاًء واجتماعياء وسياسيآ 
وأخلقيا ونون لا نحن اندو سبرحة لا جردلا أنااموحزق و تيده مجن الكيادة 
المتميزة الواضحة بذاتها. بلغة ديكارت. 

ومن هنا فإن وعي الحرية أكثر أشكال الوعي أصالة لدى البشر. أقصد بالوعيء» كل 
نشاط ذهني هادف للمعرفة. لمعرفة الإنسان ذاته وعالمه المحيط. انه نشاط الفكر 
أعني بالحرية قدرة البشر على تحديد شكل وجودهم الإنساني وماهيته بما ينطوي عليه 
من غايات وإمكانيات(”. 

ال ا و لي 
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بوصفها موضوعاً - لا تتفضل عن الذات ‏ أي عن الوعي إلا في للذهن الباحت ففط 
فإن علاقة الوعي بالحرية هي علاقة الذات بذاتها. 


وقد اكتشفت ذاتها إما مغتربة إذا فقدت الحرية وإما مالكة لذاتها إذا شعرت بها. 


وهذا يعني أن الحرية حينما تغدو موضع تساؤل أو تفكير فإن الوعي يحول الحرية 
إلى موضوع داخل الوعي. فالحرية لاوجود لها خارج الوعي بها وعيا نتيجة ممارسة 
الحرية أو وجود عائق أمام هذه الممارسة. 


من هنا فإن سؤال الحرية سؤال عن حاضر الإنسان وعن مصيره بل وعز ماضيه 
وكيفية وعيه ذاته. 

لقد كشف هيغل في جدل ,السيد والعبد والوعي النبيل والوعي الدنيء عر وعي العبد 
بعبوديته بوصفه لحظة ضرورية من لحظات الحربة وتحول وعيه من وعي دنيء الى 
وعي نبيل7").. وأظهر ماركس أهمية وعي العامل بعبوديته كلحظفة من لحظات 
التحرر الذي نقل بوعيه الحرية إلى حرية الكل الاجتماعي عبر الممارسة!". 


فوعي الحرية من حيث هو وعي بالعبودية الطريق الأولى للكفاح من أجلها وتحقيقها 
يولد الشعور بها. فوعي العبودية لا يقود مباشرة إلى الحرية بل الشعور بالحرية لا 
يتحقق إلا عبر تحقيقها في الواقع فإذا كان غياب الحرية يولد الوعي بها فإن ممارسة 
الحرية هي التي تخلق الشعور بها. فلا انفصال إدا بين الوآعي والشعور بالحرية 
ووحدتها لا تتم إلا من خلال الممارسة. وحدها التي تعين الحرية في الواقع. 

وليس السجين السارتري الحر إلا تحايلاً على الحرية). ذلك أن السجن - أساسا ‏ 
سلب لها ولو لم يكن الأمر كذلك لما كان السجن عقوبة أصلا فلقد حشر السجين في 
مكان محدد والحرية تفرض المكان» وزمان السجين نظام رتيب يبدأ من دقات ساعة 
تنبهه لأمر قسري من الخارج في الوقت الذي تتطلب فيه الحرية امقتلاك الزمان. 
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وعي الحرية 


وتكيف السجين مع أقرانه تكيف قسري: حيث غاب الآخر المطلوب: الأب والأم 
والزوجة والأبناء والأصدقاء والممثل المحبوب والكاتب المفضل والحرية علاقة 
معشرية. ولذة الجسد هي الأخرى فقدت حقل تحققها. 

لقد فقد السجين ببساطة ممارسة ما يجب ومأ يرغب وما يرتاح إليه وما يستحسنه فقفد 
المجتمع حقل تحقق حريته. إن كل ما ينتجه السجن هو وعي السجين لقيمة الحرية. 
لأنه فقدها خلف القضبان. 

ومع ذلك ليست مشكلتنا الآن مشكلة السجين السارتري: مشكلتنا هي التالية: كيف 
لحرية الانسان ان تتحقق في مجتمع حر؟ ذلك أنه في معمعان البحث عن حرية الأمة 
نسي الشخص'١١)‏ فزال لقاء هدف اسمى هو الأمة فولدت هذه التجربة أبشع أنواع 
الاستبداد والتضحية بالشخص بأن سلب الحرية. لاوجود للشخص - ولاشك - خارج 
العلاقات المتنوعة للشعب أو المجتمع فالشعب حقل تحقق حرية الشخص حيث تتحول 
الحرية إلى مقوم من مقومات وعي الشعب بذاته. من هنا فإن لحظة وعي الحرية 
ليست لحظة فردية إنها شكل ظهور وعي الشعب بها. فلقد وحد العربي الحديث 
والمعاصر بين حرية الأمة وحرية الفرد. 


واتخذ خطاب الحرية شكلين: شكل التحرر من الآخر التركي الطوراني والغربي 
اللذين سلبا حرية العرب في تحديد مصيرهم ومستقبلهمء وشكل تحرير المجتمع عبر 
دولة القانون والدستور . أي الديمقراطية ‏ ولكن لشدة تأكيد العلاقة بين الهوية 
القومية والحرية» توحدت مسألة الأمة الواحدة بالأمة الحرة وتراجعت إلى الخلف 
حرية الشخص. وبهذا المعنى غدت الحرية أحد العناصر الأساسية في الايديولوجيات 
السياسية. وبعد نشأة الدولة القطرية انتصب السؤال الأساسي: هل تعتبر الدولة العربية 
المعاصرة تحقيقا لحرية الشخص؟ بكلمة أخرى ما هي العلاقة القائمة الآن بين الدولة 


و المجتمع؟ 


١ 
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الدولة أية دولة سلطة تنظيم واكراه» لأنها تنطوي على السلطان الذي يفرض علاقة 
تبعية قائمة على مبدأ الطاعة. إنها تنتج علاقة من أعقد العلاقات التي تقوم بين النظام 
والشخص"0). 

فمن العبث تصور المجتمع بلا سلطةء عموماء وبلا دولة بشكل خاص. 

إنها نتاج تاريخ تناقضات البشر على اختلاف أش كالها. وطريقة مواجهة هذه 
التناقضات. 

والدولة كنتاج اجتماعي لا تغدو في تناقض تام مع المجتمع إلا إذا تحولت إلى عامل 
سلب لحرية مجتمع واع لحريته ولا تتحول إلى عامل س لب للحرية إلا إذا وصل 
التناقض بين شكلها ونظامها من جهة» ومستوى تطور المجتمع ووعي أفراده.ء من 
جهة اخرىء إلى حد ينذر بالنفي المتبادل". 

ومنذ نشأة الدولة وحتى هذه اللحظة جهد الإنسان المفكر ‏ بشكل خاص - لإيجاد 
الصيغة المثلى للعلاقة بين الدولة والمجتمع. عبر الجمهوريات المثلى» أو عبر البحث 
عن فهم وتفسير لنشأة الدولة وآلية عملها. 

فلم تكن نظرية العقد الاجتماعي ‏ مثلا ‏ إلا نظرية تدعو لعلاقة جديدة بين الدوالة 
والمجتمع من حيث تأكيدها أن الدولة ثمرة عقد اجتماعي حر. يؤكد حرية الانسان 
المدنية ضد حريته الطبيعية القائمة على الغرائز الشرير''). 

والحق أن القيمة التفسيرية لنظرية العقد الاجتماعي ضعيفة جداء أما قيمتها فتكمن في 
تصور الإنسان لما يجب أن تكون عليه الدولة. ولا أشك أن الدولة بوصفها عقدا 
اجتماعيا يؤكد حرية البشر قد اتخذت اليوم صيغة إنتاج السلطة السياسية وآلية عملها 
على أساس البناء الحر لأفراد المجتمع وهو ما يصطلح على تسميته بالديمقراطيه. في 
الدولة الديمقراطية ينتفي التناقض الحاد بين الدولة كسلطة سياسية والدولة كمؤسسة 
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وعي الحرية 


تنظيم للعلاقات الاجتماعية ‏ الاقتصادية والقانونية والحقوقية. إنها صيغة من صيغ 
التصالح بين الدولة والمجتمع؛ استنادا إلى مستوى تطور المجتمع الأخلاقي والتققفافي 
والسياسي والاقتصادي. أما في حالة تناقض الدولة مع مستوى أرقى للمجتمعء فإن 
الخاسر الأكبر هو الحرية. لأنها لن تكون في هذه الحالة إلا لتطور الشخصية 
المجتمعية. 

بكلمة أخرى: ما ان يصل وعي البشر بالدولة على انها سلطة متناقضة مع مستوى 
تطورهم وغير معبرة عن خياراتهم الحرة فإن التناقض يصل حد التضاد بين الوعي 
بالحرية والدولة (والذي يجد تعبيره في أشكال الرفض المتنوعة). 

ولا يحسبن أحد أنه بمجرد أن تكون الدولة ثمرة عقد اجتماعي بالمعنى الراهن للكلمة 
تنتفي عنها صفة الإكراه. ذلك أن الإكراه صفة لازبة لها وقد يتخذ أشكالا خفية2). 
ولهذا يخلق المجتمع أشكال الكبح المدنية» عبر وعيه لحريته. كالمجتمع المدني مثلا. 
فالمجتمع المدني: مؤسسة اجتماعية طوعية حرة ذات شكل وآليات عمل منظمة 
ينخرط فيها الأفرادء استنادا إلى صور الانتماء الطبقي أو المهني أو العكري - 


الايديولوجي"'). 


إن المجتمع المدني بقدر ما هو طريقة تصالح بين الدولة والمجتمع بقدر ما هو طريقة 
لتنظيم التناقض بينهما. لكنه تناقض لا يقوم على النفي المتبادل لأن كل طرف يعترف 
بوظيفة الطرف الآخر. 

أما في حالة وصول التناقض بين المجتمع والدولة حدا تصادر فيه الدولة تعين وعي 
الحرية بأشكال عملية» فإن التناقض يصل حد النفي المتبادل. 

يتميز الوطن العربي ‏ اليوم ‏ بأنه يحتوي على معظم الأنماط التاريخية للدولة. من 
حيث اشكالها ونظمها السياسية. وهي ظاهرة تكاد تكون فريدة في عالمنا المتعاصر. 
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أمة ذات دول متنوعة. من الدولة الاتوقراطية القائمة على مبدأ وراثة السلطة 
المستبدة. إلى الدولة الملكية الدستورية مرورا بالجمهورية من كل الأنواع9". 

إن معظم أشكال الدولة العربية المعاصرة ونظمها تقع في تناقض شديد مسع مستوى 
تطور المجتمعات العربية. هذا الأمر موعى به على نحو مباشر أو غير مباشر. وما 
يزيد في وعي هذه الواقعة حالة العلاقة بين الدولة والمجتمع في العالم الأوربي وبعض 
أجزاء من آسيا وافريقيا وامريكيا اللاتينية. 

استنادا إلى ما سبق» يجب أن نميز المجتمعات بين تلك التي يتخذ وعيها بالحرية وعي 
نخب فحسب وتلك التي يصل فيها وعي الحرية مسنوى وعي الشعب بها. 

في مجتمعات وطيئة التقدم ينشأ وعي الحرية بوصفه وعي نخب نتيجة التناقض بين 
الدولة والعصر. أما في المجتمعات ذات المستوى الأكثر تقدما ‏ من زاوية معيار 
التقدم التاريخي الراهن - فإن وعي الحرية ينتج عن نناقض بين الدولة والمجتمع مسن 
جهة والدولة والعصر من جهة أخرى. ولهذا فالوعي هنا ليس وعي نخب فقط بل 
وعي شعب بشكل عام. 

ففي البلدان ذات النظم التقليدية والانتماءات لما قبل طبقية حيث لم يصل فيها الوآعحي 
الاجتماعي إلى درجة الوعي الذاتي للشعب أو الأمة» فإن الدولة حاملة ولاشك سمات 
هذا المجتمع. والنخب بهذا المعنى لا ترى التناقض إلا من زاوية التناقض بين بنية 
النظام الداخلي ونظام العصر. وإذا كان صحيحا أنها تطرح وعيها من حيث اعتقادها 
بأنها تعبر عن الكلء فإنها تظل أسيرة نخبيوتها فتنشأ ظاهرة التناقض بين الدولة 
والنخبة. أما البلدان التي صارت الدولة فيها قميصا أضيق بما لا يقاس من حيث 
المجتمع» حيث بنية المجتمع أكثر تطورا من بنية الدولة» فإن النخبة تعبر فعلا عن 
نزوع عام واقعي. أي يتوحد وعي النخب مع وعي الشعب ويحصل التناقض على 


وعي الحرية 


وعندها لاتكون مفاهيم العلمانية والدستور والديمقراطية وحقوق الإنسان مفاهيم وعي 
مغتربء. بل وعي حرية إنسانية نابعة من بنية المجتمع الداخلية وتكون مهمة النخبة 
المثقفة صياغته في نص وقد يعترض بعضهم قائلين: لكن هذه المفاهيم إنما نشأت في 
حضارة أخرى وتظل غريبة من حيث أصلها. أليس في استدعائها اس دتدعاء وعي 
للحرية وليس خلق وعي ذاتي؟. 

لكي أظل في إطار النقطة التي أنا بصددها سأرجئ الإجابة عن هذا السؤال إلى حين. 

قلنا إن الدولة إذ تتحول إلى نقيض مجتمع وعصر تخلق وعي التحرر منها. ويخلق 
وعي التحرر بدوره أشكال التمرد عليهاء أو أشكال الرفض لها. وإذا كانت أشكال 
التمرد وأشكال الرفض مرتبطة بوعي الحرية» فإن هذه الأشكال مترابطة بنوعين 
لوعي الحرية أجد لزاما على التمييز بينهما. الوعي الحقيقي والوعي الزائف. 

يتحدد الوعي الحقيقي للحرية بسمة أساسية ألا وهي أنه تعبير عن نزوع كلي وليسس 
فرديا. أي تحول الحرية إلى مطلب لي وللآخرين. يخلق هذا النمط من وعي الحرية 
علاقة تمرد ورفض إيجابيين» أي أن وعي الحرية قد حرر الذات نفسها من ذاتيتها 
المغلقة وكشف من أفقها الإنساني ‏ الديمقراطي. ومضمونها الاجتماعي العادل. ينتج 
عن ذلك فاعلية مجتمعية يصعب الانتصار عليها من قبل أعدائها. فاعلية عملية تنظيم 
البشر وفاعلية فكرية تؤكد قيمة الانسان» وكرامته. 

أما الوعي الزائف للحرية: فهو ذلك الوعي الذي يتحصن بفردية معزولة عن العسالم. 
والوعي الفردي بالحرية لا ينجب إلا خوفا على الذاتء الذي يخلق لديها شعورا بلا 
معنى للحياة في عالم يبعث على الرعبء وإحساسا باللامبالاة تجاه العالم المحيط 
والمسيطر. فتختار الذات العزلة عن المحيطء والاهتمام الواعي بما يخص الذات 
الضيقة» فالخوف الذي يخلقه الوعي الزائف بالحرية يلقي الإنسان في عالم الضيقء 
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فيعزله عن العلاقة المعشرية ذات الأبعاد الاجتماعية والأخلاقية والسياسية ويدفعه 
لإيجاد مبررات أخرى للحياةء توكد تشرنقه داخل ذاته. 

وقد يكون وعي الحرية الزائف ثمرة الحقد الذاتي الذي إذا ما تمكن من الفرد أوأمن 
جماعة دفعهم إلى نمط من السلوك العدواني العنيف. إنه في هذه الحالة لا ينقل وعي 
الحرية إلى حرية الكل؛ بل يحصرها في دائرة الانتقام أو الثأر. وعليه لا ينجب وعي 
الحرية الزائف إلا مأساة اجتماعية وخرابا وتعطيلا لسيرورة الفاريخ لأنه بالأساس لا 
يقود إلا إلى رد الفعل بينما الحرية هي الفاعلية كما قلنا. وآية ذلك أن وعي الحرية 
الحقيقي ينتج رفضا إيجابياء نقطة انطلاقه حرية الإنسان ككل» يتيح رفضا لمختلدف 
صنوف الإكراه والكبح والمنع» ولهذا يتميز الرفض الإيجابي بسمة العقلانية التي لا 
تنفصل عن المعرفة» المعرفة بآلية القمع وآلية تجاوزه. نحو وضع أرقى للإنسان. 

أما الوعي الزائفء بوصفه وعيا غريزيا عفوياء فإنه لا ينظر إلى مستقبل وضع 
الإنسان» لأن المشكلة بالنسبة إليه هي الانتقام وليس التحرر الكلي. وتأسيسا على ذلك 
يجب أن نميز بين أشكال القول الناتجة عن كلا الوعيين. 

ينتج الوعي الحقيقي قولا في الحرية يوحدها مع الإنسان والعقل والعدلالة حيث لا 
انفصال بين الحرية والمعرفة والقيم. أما الوعي الزائف فإنه لا ينتج إلا قولا جديدا 
للسيطرة. إن كان ذلك على مستوى وعي الأمة الزائف أو الطبقة أو الفئة أو الفرد. 
وإذا كانت الدولة سلطة مباشرة» انتصبت تاريخيا أمام الشخص كصنم حاول أنسنته 
ليدرجه في حقل الحرية الساعي إليها » صنم اسهم موضوعيا في خلق الوعصي 
بالحرية» وأسهم الوعي بدوره في تحديد دولة الحرية؛ فإن الدولنة ليست الس لطة 
الوحيدة التي تواجه الشخص. فالمجتمع حزمة من السلطات تأخذ طابعا موضوعيا ولا 
تنتمي إلئْ حقل السياسة. فالتقاليد والمعتقدات والأخلاق ومختلف العلاقات الاقتصادبية 
عالم تشكل دون أن يكون للإنسان دور مباشر في تشكلها''). وفي اللحظة التي يشعر 
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قا التتحمن زلقطنالة طن :هذا العالمء واغترابه به داخل هذا العالم فإن فكرة الحرية 
تتعين كعلاقة تضاد بين هذه العلاقات التي تأخذ كما قلنا طابعا موضوعيا وبين 
الاشخاص الذين يرون في هذه العلاقات قيدا يحول دون تحقيق انسانيتهم. تطرح 
الشخصية في هذه الحالة لا تحررها الإنساني الفرديء بل تحرر المجتمع الذي يضمن 
حريته» تحرر المجتمع من سلطة لاواعية تخلق مع الأيام قوى متنافرة بالعلاقة بهاء 
قوى تؤكدها وقوى تنفيها. قوى تنظر إلى سلوك المتمرد عليها على أنه سلوك 
لاسويء؛ وقوى تنظر إلى التمرد عليها تحقيقا لمطلب الحرية الذي هو الحالة السوية. 
تشكل العلاقات الاجتماعية بنى اجتماعية» يحكمها جدل الثبات والتغير. على عكس 
البنى الثابتة والمستقرة كالبنى الطبيعية أو اللغوية(' '). وتحول البنى الاجتماعية رهن 
بعوامل داخلية وعوامل خارجية. فعالم القيم والمعتقدات والاقتصاد والثقافة عموما 
عالم يتسم بالتناقض الداخلي بين الساكن والمتحرك. بين القديم والجديد الذي ينشأ في 
أحشائه. فيقسم البشر بدوره إلى عالمين متناقضين. عالم يدفع بالجديد وعالم يكبحه. 
كيف يظهر التناقض هنا في حقل الحرية؟. 

إن للتناقض داخل البنى طابعا موضوعيا كما قلناء لكنه يخلق أشه كل الوعي به. 
وبالتالي الموقف منه. 

فالقوى التي ترى في القديم العالم الأمثل تدخل في صراع مع القوى التي ترى في 
الجديد العالم المعقول فتطرح نفسها كقوى تحرر من القديم؛ إنها لاترى في القديم إلا 
عائقا أمام الحرية. إذا فوعي الحرية هنا ثمرة الوعي بضرورة الجديد. فيتوحد وعي 
الحرية بوعي الجديدء وتغدو القوى النابذة له نابذة للحرية أولا. 


فوعي الحرية بهذا المعنى وعي بفكرة التقدم ذاتها. وعي بضرورة التحرر من سيطرة 
القديم الذي يتعين عمليا بنصوص وعلاقات وبشر بدونهم لاوجود للسيطرة أصلا. 
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فالنص بحد ذاته ‏ مثلا ‏ ليس سلطة قائمة بذاتها ‏ إلا بوصفه داقعا للسلوك 
والتفكير وممارسة فئات محددة اجتماعيا. وسلطة تتعين في مجرى التناقض والصراع 
الاجتماعيين. الذي يأخذ صيغة صراع وتناقض سياسي ‏ ثقافي ‏ فكريء ايديولوجي 
...الخ. فسلطته إذا جزء من سلطة قائمة في بنية المجتمع المتناقض. سلطة تنظر إلى 
النص من حيث هو عامل تأكيد السيطرة ‏ السلطة. 

ففي الوقت الذي تسعى فيه القوى التقليدية لإضفاء صفة القداسة على مقالها القديم 
بدواعي الحفاظ على الهوية يتجه الوعي الحر نحو المقال القديم كإرث يعيق التفككفير 
من أن ينال حقه. 

فيطرح مفهوم التجاوز الذي تنظر إليه القوى التقليدية من حيث هو ارتداد. صحيح أن 
الإرث المكتوب متوزع على مختلف حقول الثقافة الروحية» لكن ما يتحول منه إلى 
سلطة- مؤسسة- ذلك المرتبط بالسياسة والدين والقيم. 

فحقل السياسة ليس هو الأشكال العلمية لسلطة الدولة فقط وإنما هو مقال سياسي بخلع 
على نفسه- بفضل سلطة الدولة- طابعا قدسيا. انها إضافة سلطة جديدة متممة للسلطة 
المادية. 

وكذا الدين ليس حقلا من العبادات وعلاقة روحية بين العبد والمعبود بل هو مكتوب 
يحول العلاقة الروحية إلى علاقة امتثال للمكتوب ذاته وما يحتويه من صنوف الأوامر 
والنواهي. 


والقيم لا تختلف من حيث سلطتها عما سبق» فهي الأخرى حاصلة على نصوص 
تكرس العلاقات الواقعية- المادية. 


ما الذي يجعل الوعي الحر ينظر إلى هذا المكتوب كنفي للحرية؟ 
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يعتبر النص نفيا للحرية في حالة واحدة فقط: إذا اعتقدت جماعة من الناس أن النص 
قد وصل ذروة اكتماله من حيث احتواؤه على الحقيقة المطلقة. وبالتالي فهو غير قلبل 
للتجاوز أو النقد أو الإغناء أو الرفض. فهو بهذا المعنى خارج السيرورة التاريخية» 
ليس حقلا لارتياد العقل. لقد أصبح النص ببساطة مكونا أساسيا للعقيدة ‏ الإيديولوجيا 
وراءه مؤسسة حارسة له أمام أي نقد.قد تكون المؤسسة حزبا أو دولة أو مركزا دينيا. 
فماركس- فيلسوف الحرية أساسا. غدا نصا منجزا في منظومة أيديولوجبة رأت فيه 
اكتمال المعرفة الإنسانية وتحرسه دولة وحزب ورأس المال- الذي هو كتاب علمي- 
وليس في واقع يكشف عن نفسه عبر الفكر. 

وعلى الرغم من أن كل معرفة علمية- هي معرفة قابلة للدحض كما يقول كاربوبر- 
فقد نظر إلى عدد من المفكرين الماركسيين الذين دحضوا أو أغنوا على أنهم- 
منحرفون ومرتدون. غاورديء ارنست. ينشر مارياكء كارليلو لوكاتش... الخ. 
والنص الديني نموذج فذ للنص المغلق الذي حاز اكتماله بوصفه نصا إلهيا أو 
استمرارا له. وكل تأويل أو تفسير تجاوز لحظة اكتماله هذه هو الآخر ارتداد أو 
زندقة. 

من هذه الزاوية يتشابه النص الأرضي والنص الإلهي ويصلان إلى ذروة استبدادهما 
عندما يرفعان إلى مستوى ما فوق إنساني. 

وأحب أن أؤكد مرة أخرى أن النص ومن زاوية الرؤية التي انطلق- ليس سلطة بحد 
ذاته. إنه وسيلة سلطة مادية متعينة. 
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دالنص السياسي لدولة-هو جزء مهم من جهازها الايديولوجي لتبرير الهيمفة 
واستمرار الغلبة. إن النص وقد غدا ايديولوجيا تحول إلى أداة قمع. من هنا نفهم لماذا 
يتخذ وعي الحرية ‏ في صراعه مع الدولة ‏ صورة وعي التحرر من الايديولوجيا. 
والنص الديني ‏ سلطة مؤسسة دينية ‏ تعزز سيطرتها عبر النص والاحتفاظ به في 
صورته الالهية. وكونه من وجهة نظر معتقديه إلهيا فإن ما تراكم عليه عبر تاريخ 
الشرح والتفسير لم يغادر منطقه المقدس. 

إنه نص كلي لسلطة كلية أخلاقية ‏ اجتماعية وسياسية وفكرية. لهذا فإن ما يميزه عن 
النص السياسي هو أن النص السياسي يظلء في نهاية المطاف وفي منظومة العقيدة. 
نصا بشريا. أما النص الديني فهو نص يمت إلى المطلق. 

فالتحرر من الايديولوجيا السياسية ‏ كنصء غالبا ما يكون ثمرة تحول جزئيا أو كليا 
في السلطة السياسية أو الحزب - أما التحرر من ساطة النص الدينيء فإنه أمر عسبر 
التحقبق» فهو يحتاج إلى تحول تاريخي اقتصادي اجتماعي يعلن أول ما يعلن أنسنة 
النص الديني» وتحويل المقدس إلى إنساني. 

ولاشك أن محاولات - فردية كثيرة ‏ سعت _. تأويلا وتفكيكا ونقدا للتحرر من 
المعتقد الديني المكتوب؛. لكن نطاق تأثيرها ظل ضعيفا. ولم يتأت لأوربا أن تقيم علاقة 
حرة بالكتاب المقدس وملحقاته إلا بعد الثورة البورجوازية وانتشارها الساحق على 
سلطة الاقطاع المتحالف مع الكنيسة. ومخطئ من يظن أن التحولات الكبرى في 
المعتقد الديني هي ثمرة أفراد تنويريين فقط بل على العكس من ذلك إن التنويريين إذا 
لم يعكسوا التحولات العميقة ويكونوا ثمرة لمثل هذه التحولات يظلون؛ مع كل ما 
يؤدونه على مستوى حركة الفكرء مغتربين عن عالمهم المحيط إلى حين يجدون حركة 
التاريخ التي تحولهم إلى رسلها. 
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وليست محاولات الافغاني وعبده والعشماوي ونصر حامد أبو زيد وشحرور في 
الاصلاح الديني والتأويل والتفكيك للنص الديني إلا تعبيراً عن التناقض الاجتماعي ‏ 
التاريخي الذي أخد ويأخذ شكل التناقض بين العقل والنقل. العقل من حيث انحيازه 
للتاريخ الواقعي وانتصابه كممثل للحرية» والنقل من حيث انحيازه للماضي واعتباره 
نفياً للعقل أي الحرية. 

فإذا كانت الحرية تعني التجاوز ‏ ان في عالم الفكر أو في المجتمع أو في السياسة أو 
في القيم» وإذا كان التجاوز أحد سمات منطق التاريخ» فإن تجاوز النص كعملية 
لانهائية واحد من المظاهر الكبرى لوعي الحرية وتعيبه العملي. 

أعود للسؤال الذي أجلت الاجابة عنه ألا وهو: اليس في استدعاء مفاهيم حضارة 
أخرى لصياغة وعي الحرية استدعاء خارجيْ لوعي الحرية وليس خلقا لها؟ 


ولوصغته ‏ أي هذا السؤال . على طريقة الرافضين للحضارة الغربية لجاء على 
النحو التالي: اليس في استيزاد مفاهيم ونظريات مجتمع غربي مختلف عن مجتمعنا 
عبودية من نوع آخر وليس وعياً للحرية؟إن طرح السؤال في الصيغة المذكورة آنفا 
حول علاقة بين ثقافتين صيغة خاطئة. والأقرب إلى الصواب أن نسأل: في أية شروط 
تاريخية تمارس تقافة ما تأثيرها على ثقافة أخرى بحيث تغدو بعض جواخفن ب ثقاىفة 
الأحن :جرع الاركدزا مق القافة القومية؟. 

وعندي أن أي مجتمع لايستدعي أفكارا من مجتمع آخر إلا إذا كان أولاً بحاجة إليها. 
ثم إذا كان قادرا على جعلها جزءاً من وعيه بالعالم. 

ومعنى أنه بحاجة إليها: هو أن زاده الفكري أفقر من أن يستجيب للمشكلات الراهنة 
المعيشية. وأن المشكلات التي يعاني وجدت تعبيرها النفري لدى ثقافة عاشت 
المشكلات نفسها أو ما شابهها. والعلم النظري الطبيعي أو الإنساني ذو طبيعة كلية. 
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ولا يعرف التاريخ الثقافي لأمة من الأمم إطلاقا حالة اكتفت فيها الأمة بزادها المحلي. 


لقد استدعى الأوربي ابن رشد لكنه حوله إلى أفيروس وأصبح إبن رشد الاسلامي في 
أوربا إين رشد اللاتيني والحق أن بين أبن رشد وأفيروس فرقاً خلقه شكل تلقي الغربي 
لإبن رشد. ولهذا يعتقد البعض - وهناك ما يبرر هذا الاعتقاد ‏ أن استدعاء الفلسفة 
العربية مرة أخرى لإبن رشد إنما تم عن طريق استدعاء لايفورس الريتاني. 

لأن وعي الحرية تعين بوصفه وعياً نحرية العقل» حرينه في ارتياد عوالم أوأص دن 
أمام حريته. 

إذ ذاك فإن استدعاء أفكار حضارة أخرى لمواجهة مشكلات معيشة هو مظهر من 
كال شين لأكرية) نظير من مظان لاتجاو «الأسدية للوحي اللعن والنحس ةا غاة 
الافكار من الغرب الذي لاينفي إطلاقاً التناقض بينها وبينه وأشكاله المادية. 

ولكن إذا كانت الحرية تجاوزاً لا نهائياً وإذ كان وعي الحرية تجاوز الوعي لذاته؛ 
تجاوزً للواقع وعلى نحو لانهائي. فما معنى الحرية إذا كانت انتقالاً من سلطة إلى 
سلطة من دولة إلى أخرى من نص إلى آخر من مجتمع إلى مجتمع مختلف. بكلمة 
أخرى أين تكمن الحرية: إذا كانت انتقالاً من سلطة إلى أخرى والسلطة بحد ذاتها دمي 
للحرية؟. 

إن سيرورة المجتمع الانساني في الوقت الذي تدل فيه على تعقد وعي الحرية 
وامتلاكها فإنها تدل أيضاً على الارتقاء بوعيها وامتلاكها أيضا. ولما كانت عملية 
وعي الحرية وامتلاكها حركة لانهائية فإن كل جيل يواجه على نحو مرتبط بمستوى 
تطوره - مشكلة الحرية. وذلك لأن كل مجتمع بالقدر الذي يحقق فيه الحرية يكل ق 
أيضاً عوائق أمام امتلاكها. 


رف 


وعي الحرية 


فعملية الانتقال للعلاقات الرأسمالية أنتجت خطابا للحرية يقوم على التحرر من س لطة 
النبلاء والكنيسة كعائق أمام تقدم هذه العلاقات» ومن ثم فإن انتصار الرأسمالية الذي 
أدى إلى التحرر من تلك السلطة» ووسع من مشاركة البشر في اختيار النظام 
السياسيء ودفع بالعلم حدا باتت الطبيعة في قبضة الانسان» ورفع من شأن الانسان 
الفردء هو ذاته المجتمع الذي أتيح الرفض له باسم الحرية ذاتها. 

فالعلم هو الذي لبى حاجات كثيرة وخلق حاجات أكثرء والرأسمالية التي أنتجت السلعة 
التي يجهد الانسان كثيرا لتلبيتها لكن العلم والرأسمالية هما اللذان اس تبدا بالإنسان 
وحولا النقد إلى صنم شديدء وأعادا انتاج الاستغلال الانساني. وافقرا الجانب الروحي 
للانسان. هذا ناهيك عن خلق علاقة عدائية بالطبيعة الأم. والحروب المدمرة واستعباد 
الشعوب الأقل تقدما أمام هذا الواقع الجديد انتصب مطلب الحرية من جديد بوعي 
جديد. وعي متمرد على تلك الشروط الجديدة التي أفقدت الانسان أمله في الحرية. 
فليست صرخات الاحتجاج الوجودية والماركسية والشخصانية. وانتشار نزعة التشالؤم 
والاحساس بالخوف من المصير إلا وعيا للحرية في عالم كان من المفروض أن يخلق 
الشعور بها. 

ولأن الرأسمالية قد حررت الانسان من جهة وخلقت أصفاده من جهة أخرى ظلت 
الحرية مطلبا انسانياء وحاضرة أمام الاجيال المعاصرة سواء في العالم المتقدم أو 
العالم المتأخر. 


ولهذا فالحرية لاتتحقق على نحو كليء ولاتتحدد قيمتها بما تحقق فقطء إن الحرية هي 
العملية ذاتهاء أي مسار وعيها والكفاح من أجلها بوصفه عملية لانهائية. بمعنى آخر 
إن الحرية تتعين بوعيها وبمسار تحققها لا بما تحقق بالفعل فيها فحسب. فالديمقراطية 
مثلا تعين للحرية وخالقة الشعور بها لكن هيهات لها أن تستنفد الطموح الانساني نحو 
الحرية» إنها ولاشك واقعة تشعر الإنسان بحريته لكن أهميتها لاتكمن في ذلك فحسب 
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بل في محافظتها على منطق الحرية كعملية كما قلت.لأن الحرية كسيرورة أعم بمسا 
لايقاس من أشكال تعينها الواقعية وبالتالي كل تحقق للحرية هو تحقق جزئي. 

لمزيد من الايضاح أقول: العلمانية مثلا وعي بالحرية وكفكرة تحققت في دولة علمانية 
ومن حيث قنونة حرية المعتقدء ومساواة الناس بمعزل عنه أمام القانون. لكن المسلواة 
أمام القانئون لشخص حر المعتقد لاتلغي السؤال عن طبيعة القانون ذاته هذا الذي 
يتساوى في حقله الناس. 

إذ قد يكون القانون ثمرة دولة مستبدة وعلمانية» وليس تعبيرا عن إجماع المواطنين. 
ولو فرضنا أن قانونا قد تحقق من حيث هو ثمرة إجماع فإن أجيالا أخرى قد تجد فيه 
عائقا أمام ازدهارها الانساني ‏ الاجتماعي أو الاخلاقي إذ ذاك فإن وعي الحرية 
سيأخذ شكل تحرر من هذا القانون الذي حقق في لحظة ما من التاريخ الشعور 
بالحرية. وهذا هو معنى أن الحرية سيرورة تاريخية ومسار شاق وقد أصاب هيغفل 
عندما قال: إن التاريخ هو مسار وعي الحرية لذاتها لكنه أخطأ عندما رأى اكتمالها 
النهائي في الدولة الخيتترللية واستند إليه البعض للقول بنهاية التاريخ. 

وهذا يفضي بنا إلى القول: إن أية دولة أو ايديولوجيا لاتستطيع الإدعاء أنها حوقات أو 
تحقق أو تسعى لأن تحقق على نحو كلي حرية الانسان» لكن المجتمع الحر هو 
المجتمع الذي يبقي على حق وعي الحرية والكفاح من أجلها عندها فقط تتوحد حرية 
الشخص ولا تتحقق كليا بل كعملية تاريخية لانهائية» وإلا نفينا تاريخية الحرية وحكمنأ 
بالتفريق بين الحرية والتاريخ وهذا مطعن من المطاعن الكبرى لأكثر الايديولوجيات 
العربية المعاصرة. 

إذا كنا قد خلصنا إلى كشف العلاقة بين الحرية والتاريخ لإبراز الحرية كتجاوز 
لانهائي للواقع كسمة أساسية من سمات وعي الحرية. فإن هذه العلاقة لاتتعين إلا فسي 


وعي الحرية 


علاقة أخرى يجب الكشف عنها. ألا وهي الحرية والمشروع:؛ أو الحرية من حيث هي 
مشروعء بل إن وعي الحرية يأخذ صيغة المشروع. 

فالمشروع رفض لواقع وتصور لواقع مأمول» حركة رفض المعيش ورسم المستقبل. 
ولكن متى يكون المشروع وعيا بالحرية؟ فرفض الواقع قد لا ينجهب تصالحا بين 
الحرية والتاريخ. 

لا يكون المشروع وعياً بالحرية إلا إذا كان وعياً بالامكانيات القابعة في قلب الحركة. 
التاريخية» سواء أقاد الوعي بالحرية الارادة إلى تحقيق الامكانية أم لم يقده إلى ذلك. 
الامكائنية كواقع غير متحققء» تجاوز للمتحقق وقابل للتحقق» إذا ما توافرت جملة من 
الشروط الموضوعية والذاتية. إن الارادة في تعاملها مع الامكانية تعبر عن حريتها في 
عالم متعدد الامكانيات. تسعى نحو خلق شروط انتصار الامكانية التي أصبحت في 
ساحة الوعي. 

أما الوعي الطامح لتحقيق ما هو قابع في الذهن فقط دون أي علاقة بالامكانية فإنه 
يتعامل مع المستحيل وبالتالي فالمستحيل هو نقيض المشروع. صحيح أن هذا الوعي 
يصدر عن قناعة بأنه وعي حرء لكنه في حقيقة الامر وعي يندرج فيما سميته بالوعي 
للزائف للجرية: 

فالاعتقاد بأن الارادة بإمكانها أن تعيد انتاج مرحلة سحيقة من الزمن في الحاضرء 
ليس ضرباً من المشروع المعبر عن الحرية. لأن في ذلك تناقضاً مع التاريخ الذي لا 
يحمل إمكانية كهذه. وقد يخلق هذا الاعتقاد فاعلية نشطة وانتصارا مؤقتأء لكن التاريخ 
سينتقم لنفسه إن آجلاً أو عاجلاً. وإخفاقاً لا محال واقعا. 

إن إرادة كهذه تقيم علاقة مستبدة بالتاريخ وبالمجتمع وبالانسان حين تنظر إلى إخفاقها 
على أنه قدر مؤقت. أما وعي الحرية كمشروع قابل للتحقق انطلاقاً مما يكنزه الواقع 
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في داخله فإنه يوسع من فكرة الحرية»ء لأنه في هذه الحالة لايصادر ار 
في تعاملها مع الممكن. 

استناداً إلى تمييز كهذا ينشأ التمايز بين المفكر الديمقراطي والمفكر الاستبدادي: 
فالمفكر الديمقراطي وهو يطرح المشكلات الحقيقية ويرسم المستقبل الممكن لا يصادر 
حق الآخر في وغي العالم وفق زاوية الرؤية الواقعية التي ينطلق مدها مهما اختل ف 
معه. لأن حقل الاختلاف هنا هو حقل الممكنات فالعقل هنا عامل توحيدء أما المفكقار 
المستبد فيتجاهل الواقع» ويغدو مستلباً لفكرة في الذهن فقط لا علاقة لها سمنطق 
التاريخ. إن العقل وقد انهزم فإن الاخر المختلف ليس إلا عائقا يجب أن يزول. 

إن المفكر الديمقراطي والمفكر المستبد ما هما إلا التعبير الحقيقي عن القوى 
الذيمكراظية والقورئ المستيدة 

فالمجتمع ‏ كما قلناً ‏ هو حقل تناقضات ‏ حقل قوى متناقضة من حيث مصالحها 
وأفكارها ومعتقداتها. هذه التناقضات هي التي تحدد في النهاية أتسكال الوعى 
والغايات؛ من وعي الحرية كمشروع إلى الوعي الطوباوي الأخلاقيء إلى الوعي 
المنتيد: فالطقة الماع فاريكنا نوكيا كلك التخرية الأسنلاية ب حافلة لواف لتقم 
لاترى صعودها إلا في مجال حريتها والتي تجعل منها الشكل الارقى للحرية تغلدف 
نزوعها نحو السيطرة» بنزوع إنساني شامل. إن انتصارها وقد تحقق بكشف عن 
الحقيقة التي أخفيت في سيرورة كفاحها. 

وبالمقابل فإن الفئات التي تخشى انهيارها لا تجد أمامها سوى الاستبداد وبين الذي 
يريد للتاريخ أن يندفع مهما كان الثمن وبين الذي يريد للتاريخ أن يقف مهما كانت 
الوسيلة ينشأ النزوع الطوباوي الانساني الذي يحلم بمجتمع أمثل يحول دون تمن 
الحرية الباهظ دون عذابات الاستبداد. 


فف 


وعي الحرية 


إن الديمقراطي والمستبد والطوباوي نماذج يعيد التاريخ إنتاجها دائما رغم كل ما 
أنجزه المجتمع البشري عل مستوى الحرية. لأن التاريخ سيظل حقلا للتناقضات التي 
حلم ماركس بانتفائها في الشيوعية. 

لكن حظ كل مجتمع من هذه النماذج متفاوت بالضرورة بس بب تنوع التناقضات 
وطبيعتها أي إن طبيعة التناقضات هي التي تحدد درجة حضور هذا أو ذاك. 
فالتناقضات العقيمة لا دور لها في التقدم التاريخيء إنها تناقضات بين قوى متشابهة 
من حيث تخلفها الاجتماعي ‏ التاريخيء ولا تنتج بنتيجتها إلا تراكما في التخلف 
التاريخي. 

أما التناقضات المثمرةء فهي وحدها التي تقوم بدور إنسانيء لأنها تقوم بين قوى دافعة 
للتقدم وقوى كابحة ل4. وبالتالي فإن نتيجتها إنتصار للانسان» والحرية لا تنتصر الا 
في هذا النمط من التناقض. 

وتأسيسا على ذلك » فإن عملية تحديد التناقضات في الوطن العربي والقيام بعملية 
تمييز بين العقيمة منها والمثمرةء شرط ضروري لصياغة مشروع يعبر عن الحرية. 
أو عن الوعي الحقيقي للحرية في هذه اللحظة من التاريخ. ولست الآن في معرض 
الكشف عن هذه التناقضات التي أشرت. كما أعتقد.. إلى الاساسي منها الآن وإلى 
أكثرها في مناسبات سابقة؛ فقط أحب أن أشير إلى أن قوى السيطرة الخائفة على 
مصيرها تدرك أهمية وعي الحرية كعنصر تجاوز لهاء ولهذا فإنها تسعى بكل ما 
أوتيت من وسائل السيطرة المادية والأيدولوجيا لكبج حرية الوعي عبر إيراز 
التناقضات العقيمة» وجعل الوعي خاضعا لهاء إن كانت تناقضات الحدود أو تناقضات 
هويات زائفة قطرية أو دينية وليست وسائل السيطرة الاعلامية والمالية الساعية لإفقار 
الحياة الروحية وتسليع الثقافة» وبث أحط أشكالها إلا محاولة لإبعاد الارادة الانمانية 
من أن تتحد مع الحقيقة وللحيلولة دون أن تقود حرية الوعي إلى وعي الحرية. 
ولعمري إن وعي الحرية وعي معذب ويزداد تعذيبه حين يترافق هذا الوعي مع عجز 
الارادة» فيعيش الانسان حالة الاغتراب القصوىء وفي هذا تكمن أزمتنا الكبرى. 
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8- القد أصبح من المتفق عليه الآن أن هناك أشكالا متعددة الس لطة السياسية 
والمعرفة والخطاب والقيم. 

راجع بهذا الصدد ميشيل فوكوء نظام الخطاب؛, بيروت1385١.‏ 

- انظر بهذا الصدد الاتجاهات الرئيسية في البحث في العلوم الاجتماعية. 
دمشق1575ء ج7/ص ه/ا#. 2 

-١1١7ص انظر كارل بوبرء منطق الكشف العلمي» بيروتء بلا تاريخ:‎ 5١ 
ترجمة وتقديم ماهر عبدالقادرء محمد علي.‎ 

1 ندرج بهذا الصدد المؤلفات التالية: محمد عبده "الإسلام بين العلم والمدينة" 
علي عبد الرزاق "الإسلام وأصول الحكم”» شحرور: الكتاب والقرآن. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ - العدد الأول 1991 أحمد برقاوي 


7 انظر استيفان فلدء التنوير وصراع الحضاراتء مجلة الفكر العربيء العدد 1م 
صيف 3355 ١9ء‏ السنة الحادية عشر. 


4 - انظر مقالنا: العلمانية كأيديولوجياء الطريق العددة., ©19852. 
ها- سارئر الوجودية مذهب إنساني»ص 76 . 
7- راجع مقالة: العلمانية كأيديولوجيا. 


ا - راجع كتابناء العرب بين الايديولوجيا والتاريخ/دمشق/1355١.‏ 


نضن 


وعي الحرية 


مرجع البحث 
الحكب: 
١-الاتجاهات‏ الرئيسية د بالبحث في العلوم الاجتماعية:. مجموعة من المؤلفين» 
دمشق931/51١.‏ 


؟-برقاوي, أحمد (محاولة في قراءة عصر النهضةء بيروت538/8١‏ وكذلك» العرب 


بين الايديولوجيا والتاريخ» دمشق. 
"'- بوبر كارل» منطق الكشف العلميء بيروتء بلا تاريخ. 
:-ديكارت رينهء تأملات القاهرةة/51١.‏ 
5-سارترء جان بولء الوجود والعدم؛ بيروت555١.‏ 
1-سارترء الوجودبة مذهب إنسانيء بلا تاريخ. 
/- العروىء عبدالله » مفهوم الحرية» الدار البيضاء١1545.‏ 
4- غرامشي انطون المختارات» بيروت97,/8١.‏ 
4-فوكو ميشيلء نظام الخطابء بيروت985١.‏ 
-٠‏ قاموس الفكر السياسيء دمشق984٠ء‏ مجموعة من المؤلفين. 
-١‏ القاموس الفلسفي الموسوعيء موسكو ١987‏ بالغة الروسية. 
- كامو ألبيرء الانسان المتمردء بيروت1587١.‏ 


.١5955توريب كرنستون موريس» سارتر بين الفلسفة والأدب»‎ -١7 
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64- ماركسء المؤلفات الكاملة» مجلد١‏ ص5١.‏ 
6- النقيب خلدونء الدولة التسلطية في المشرق العربي المعاصرء بيروت١13١.‏ 


5- هيغلء فينومينولوجيا الروح» موسكو554١‏ باللغة الروسية. 


-١‏ الفكر العربي المعاصرء العدد١8‏ السنة الحادية عشرة. 


الطريق» العدد ؛ » عام .١946‏ 


* تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة.دمشق 15557/56/77. 


رضن 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ - العدد الأول 1١9141‏ أحمد الأصفر 


يغ العلور الاجتماعية 
د. أحمد الأصفر 
قسم علم الاجتماع ‏ كلية الآداب 


الملحص 
تبحث الدراسة في شروط استخدام الحواسب لتقييسم نتقج امتحاقات لطوم 
الاجتماعية من خلال تحليل نملاج من الاختبارات المطبقة في امتحقات العسلم 
الدراسي ١ 114 4/١111‏ في جامعة دمشقء قسم علم الاجتماع معتمدة في ذلك علسى 
افتراض أساسي يفسر اختلاف تسب النجاح في الاختبارات المتعددة باختلاف نملذج 
الأسئلة المستخدمة فيها. 
-١‏ موذج الأسئلة التقليدية: وهو نموذج اختبارات للمقال. 
١‏ نموذج الأسئلة الموضوعية دون إجابات (الخيلرات مفتوهعسة): حيث يعّمد 
الطالب فى إجاباته على ذاكرته فقط. 
نموذج الأسئلة الموضوعية مع إجابات محددة (الاختهار المتعند)ء وفيها يختسار 
الطالب إجابة محددة معتمدا على ققمة من الخيارات المتاحة أمامه. 
وقد خلئصت الدراسة إلى جملة من النتاقج لعل من أبرزها ملاحظة اتخقاض ئنسية 
للنجاح بشكل واضح مع استخدام القموذج الأولء. ولرتفاعها بشكل ولضح مع 
استخدام النموذج الثظثء ولوحظ أن أفضل معدل للنجاح برز مع استخدام التنمسوذج 
الثقي.ء للقاقم على الأسئلة الموضوعية للمفتوحة: التي تتطلسب أن يختار الطسالب 
الصحيحة من ذاكرته بالدرجة الأولىء وهو النموذج الذي يساعد على تطوير وسئل 
للقياس في العملية للتطيمية من جهةء ويساعد على استخدام الحواسب فسي تقييم 
النتنقج من جهة أخرى. 


استخدام الحواسب لتقييم نتائج الامتحانات الجامعية في العلوم الاجتماعية. 


يزداد استخدام الحواسب في مجالات الحياة الاجتماعية المختلفة يوما بعد آخر على 
الرغم من الصعوبات والمشكلات التي قد تظهر ولم تكن معروفة في السابق» ويعمد 
استخدام الحواسب في تقييم نتائج الامتحانات الجامعية واحدا من التطبيقات العملية 
الممكنة للحواسب في الوقت الراهنء إلا أن هذا الاستخدام ينطوي على أبعاد إيجابية 
وسلبية عديدة يقتضي الأمر تحليلها والوقوف عندها لاستجلاء مواطن القوة والضععف 
واستبعاد ما هو سلبي في هذه الطريقة أو تلك» والعمل على تأكيد الجوانب الإيجابية 
التي تعزز من عملية تقييم النتائج وتجعلها أكثر سلامة باستخدام التقتيات الحديئة» 
ومنها الحواسب. 

والغرض من استخدام الحواسب ليس هدفا بحد ذاته بقدر ما هو محاولة لتطوير 
الاختبارات والمقاييس التي من شأنها تحسين مستويات التقييم التربوي والتعليمي الذي 
يعد جزءا أساسيا من العملية التعليمية نفسهاء ويرافقها في جميع مراحلها. حتى أن كل 
انتقال بالفرد من مرحلة تعليمية إلى أخرى يتوقف بالدرجة الأولى على نتائجه. 
وعندما يتجه الباحثون في ميادين التعليم المختلفة لتطوير وسائل القياس والتقويم فإنهم 
بذلك يسهمون بتطوير العملية التعليمية نفسها. 

أولا. مسائل القياس والتقوسم يغ العملية التعليمية: 

يقتضي استخدام الحواسب في تقويم نتائج الامتحانات تطوير نماذج الاختبارات 
المستخدمة في قياس مستويات التعليم نفسه؛ في كل مرحلة من مراحله المختلفة. من 
المعروف أنه من الصعوبة استخدام الحواسب في الاختبارات التي تعتمد أساليب المقال 


أو الأساليب التعبيرية» نظرا لخصوصنيتها التي تميزها عن الاختبارات الموضوعية 
المقننة. 
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إن القياس في الأصل هو الوصول إلى معرفة قيم مجهولة باستعمال وحدات قياس 
متفق عليها ومعروفة سلفاء كأن نقيس بالمتر والوزن بالكيلو غرام.. ومن المهم أن 
تكون وحدات القياس دقيقة وصالحة إلى أقصى حد ممكنء وقد أدى تحول التربية إلى 
علم واتساع نطاق التجريب إلى الاهتمام بالقياس» وطبقت مقاييس دقيقة في المجالات 
النفسية والتربوية» وظهرت اختبارات عديدة تهدف إلى الكشف عن مستويات الذكاء 
وخصائص الشخصية ومستوى القدرات المتنوعة'. 

أما التقويم فهو يستلزم إضافة إلى المؤشرات الكمية؛ التي حصلن! عليها بالقياسء 
مؤشرات كيفية تتصل بالدلالات الاجتماعية لعملية القياس؛ فلا تعد درجة (9650) التي 
يحصل عليها طالب في اختبار من الاختبار بناء على وسائل القياس كافية لنجاحه إذا 
أخذنا بالاعتبار موقع هذه الدرجة في النظام التعليمي وأشكال الاختبارات والسير 
الذاتية للطالب خلال العام الدراسي؛ ومدى فعالية طرائق التدريس ودور المعلم' وغير 
ذلك من الاعتباراتء إلا أنها قد تعد كافية لنجاحه أحيافاً أخرى حتى إذا أخذنا 
بالاعتبار هذه الجوانب. 


ويعرف التقويم بأنه» كما يرى (بلوم)» «إصدار حكم على الأفكار والأعمال والحلول 
وطرائق التدريس والمواد وغيرها من الأمور التربوية»؛ وكلمة التقويم في أصلها 
اللغوي؛ هي تقدير الشيء وإعطائه قيمة ما والحكم عليه وإصلاح إعوجاجه". ويميز 
الدكتور (جودت سعادة) بين مفهومي التقييم والتقويم في أن الأول يقيس الشيءء 
ويعطيه قيمة ماء دون التدخل في إصلاحه وتغييره أو تعديله» على خلاف التقويم الذي 


"حدق جبرائيل يشارة. المنهج التعليمي» دار الرائد» العربي» بيروت ١93487‏ ص: (ك0ه"). 
ست المرجع السابق»ء ص: (كه"). 
 "‏ د. جودت أحمد سعادة. مناهج الدراسات الاجتماعية» دار العلم للملايينءط١ء :١5485‏ صر(١57).‏ 


وفنا 


استخدام الحواسب لتقييم نتائج الامتحانات الجامعية في العلوم الاجتماعية. 


يتضمن ذلكء بعد التعرف على طبيعة الشيء وتقدير قيمتهء وذنلك بغية إصلاحه 
وتعديل إعوجاجه' . 

ونلحظ أن عملية التقويم هذه ترافق معظم علاقاتنا الاجتماعية مع الآخرين وفي حديثنا 
اليومي مع غيرناء فنحن نتتبع استجاباتهم من خلال نظراتهم وابتساماتهم وملامح 
وجوههمء فإن وجدنا ما يوافق حديثا كان في ذلك دلالة على سلامة الحوارء وتحقفق 
الفهم المتبادل» الأمر الذي يدفعنا إلى المزيد من الحوارء والاستمرار في التوضيح 
والبيان» أما في حال غياب هذا التوافق وظهور علامات توحي بالانقباض أو عدم 
الراحة فقد يدفعنا الموقف إلى تغيير وجهة الحوار أو التوقف عن تبادل الآراء تبعا 
لطبيعة الظرف المحيط. 

أما التقويم الشامل فهو يتضمن مجموعات كبيرة من العمليات التي يمارسها المعلم 
بهدف تعرف أثر التعليم في شخصية الفردء فالتعلم بالأساس اصطلاح يشير إلى ما 
يطرأ على سلوك الفرد من تغير وتعديل يرجع إلى اكتساب خبرة إضافية؛ أو ممارسة 
جديدة» من جراء العلاقة التي تربط الفرد بالمحيط» ويتصف هذا التغير عادة بقدر 
كبير من الثبات والاستقرارء ويزيد من كفاءة الكائن الحي في علاقته مع العالم 
الخارجي" لذلك يتناول التقييم الشامل مجمل الخبرات التعليمية المكتسبة لدى الطالب 
ويعتمد وسائل عديدة» ويستفيد من مراجعة بطاقات العمل الخاصة بالطلبة الخاضعين 
لعملية التقويم" 


1 المرجع السابق»ء ص: (45). 

*. مصطفى زيور. مفهوهم 'التعلم'» معجم العلوم الاجتماعيةء تقديم ابراهيم مدكورء الهيئة المصرية 
العامة للكتاب؛ 518١ء‏ ص: .)١57(‏ 

.)؟١١( ديريك رونتي. تكنولوجيا التربية» مرجع سابقء ص:‎ - ١ 


كن 
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ويقوم القياس في أي مجال من المجالات على ثلاث خطوات أساسية وعامة هي": 

١‏ التعرف إلى الصفة أو الوظيفة التي نريد قياسها وتحديدها. 

تحديد مجموعة من العمليات التي يمكن من خلالها أن تعبر الصفة عن مظاهره! 
وأن تصبح قابلة للملاحظة. 

تحديد مجموعة من الإجراءات والتعريفات لترجمة المشاهدات إلى صيغ كمية 
تعبر عن مقدار الصفة. 

ويتم تصنيف المؤشرات الدالة على التعلم في فئتين كبيرتين» تشمل الأولى المؤشوات 
المرتبطة باستجابة المتعلمين لموقف من المواقف أو لمثير من المشيرات الخارجية:» 
فإذا تحققت هذه الاستجابة وفق الشروط المناسبة لها كان ذلك دلالة على تحقق عملية 
التعلم» وإلا فإن الأمر يشير إلى خلاف ذلك. فالمؤشر هنا مرتبط بوجود الاستجابة أو 
عدم وجودها أصلاً. أما الفئة الثانية من المؤشرات فترتبط بأشكال الاستجابة» وليس 
بالاستجابة نفسهاء فقد يستجيب شخص من الأشخاص لمثير خارجي على نحو من 
الأنحاءء وبعد اكتسابه معرفة من المعارفء أو ممارسة من الممارسات قد تصبح 
استجابته مختلفة من حيث الشكل أو الدرجة» فالتعلم لا يرتبط بوجود الاستجابة أو عدم 
وجودهاء إنما في أشكال الاستجابة ودرجاتها”. 

وتقتضي الضرورة أن نميز مفهومي التعلم والفهم» فقد تظهر مؤشرات التعلم بصورة 
واضحة في أشكال السلوك كأن يتعلم الفرد كيف يمارس هذا العمل: أو هذا الفن من 
الفنون بعد أن يتعلم المبادئ التي يقتضيهاء ويتطلبهاء أما مؤشرات الفهم فهي أكثر 


" - روبرت تورنديك. واليزابت هيجن. القياس والتقويم في علم النفس والتربية» ترجمة عبد الله زيد 
الكيلاني وعبد الرحمن عدسء مركز الكتاب الأردنيء دءتء ص: (4). 

 *‏ سيتورات ه.. هوبس وهوار داجت. سيكولوجيا التعلم» ترجمة فؤاد أبو حطب وآمال صادق؛ دار 
ماكجرروهيل للتشرء نيويورك» 5417١ء‏ ص: (45). 


نا 


استخدام الحواسب لتقريم نتائج الامتحانات الجامعية في العلوم الاجتماعية. 


تعقيدا لأن مؤشراتها السلوكية فقد تكون أبطأ في الظهورء خاصة إذا كان التعليم 
يتصل بشرح مجموعة من المفاهيم والأفكار أو الآراء النظرية. 

ويميز الباحثون في هذا السياق بين الفهم بوصفه عملية إدراك للعلاقات القائمسة بين 
الظاهرة المراد تفسيرهاء وبين الفهم بوصفه شرحاً ووصفاً لعف اصر ظاهرة من 
الظواهر أو لعناصر موقف من المواقفء. فالوصف مهما كان دقيقا لا يؤدي بالضرورة 
إلى الفهم وإدراك العلاقات القائمة بين الأشياء". فالقدرة على الوصف وبيان العناصر 
المكونة للظاهرة لا يعني بالضرورة فهم العلاقات التي تكون هذه الظاهرة إنما يدل 
على إدراك عقلي لبنية هذه العناصر فحسبء وهذا الإدراك هو سلوك باطني يتصل 
بداخل الإنسان» وسرعان ما تظهر مؤشراته في السلوكء أما الفهم فهو أكثر تعقيداء 
وقد لا تختلف مؤشراته عن مؤشرات التعلم. ومثال ذلك أن الطفل الذي يتعرض 
للأذى لاقترابه من النار يتعلم كيف يتجنبها في المرات اللاحقة:؛ لكنه لا يستطيع 
تفسيرها تفسيراً صحيحاًء لذلك تعد مقاييس الفهم أكثر تعقيداً وشمولاً لأنها لا تظهر 
مباشرة بأشكال السلوك. 

ويميز الباحثون في مجال التربية والتعليم بين نوعين من وسائل قياس الاختبمارات. 
الأول وهو الاختبارات الموضوعية وتشمل اختبارات الاختيار المتعددة» واختبارات 
ثنائية الاختيار واختبارات ملء الفراغ واختبارات العناصر المطابقة. أما النوع الثاني 
فيتمثل باختبارات المقال القائمة على التعبير والإنشاء''. 


مس ل سحي يي سس سللسسسسببة 
 '‏ سيد محمد خير الله وممدوح عبد المنعم الكناني» سيكولوجية التعلم بين النظرية والتطييقء دار 
النهضة العربية» بيروتء: 4487١ء‏ ص: (14). 

 ''‏ د. محمد زياد حمدان. تقييم التعليم: أسسه وتطبيقاته؛ دار العلم للملايين» 4 »ء:بيروت» 


ص :(/707). 
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وتعتمد اختبارات الاختيار المتعدد على سؤال يأتي بجملة» أو بعبارة» وجوابه كلمة أو 
جملة أو عبارة أيضاء إلا أن الطالب يقرأ إلى جانب السؤال أيضا مجموعة من 
الإجابات يصل عددها أحيانا إلى خمس إجابات أو أكثرء وعليه أن يختار واحدا منها 
فقط كجواب صحيح.ء وينطيق الأمر نفسه على الاختبارات ثنائية الإجابة أو اختبارات 
الحقيقة والزيفء غير أن الإجابات محدودة بذكر كلمة (صح) أو (خطا) أمام كل 
عبارة من العبارات التي يضمها السؤال''. 

أما اختبارات المقال فغالبا ما تبدأ بتعابير (أشرح.. تحدث.. أكتب.. وضح..) وهكذاء 
وقد تمتد الإجابة فيها إلى أسطر عديدة أو صفحات تبعا لمستوى الاختبار ونوعيته. 
وعلى الرغم مما يحمله هذا النموذج من الاختبارات من إيجابيات تتصل باختبار 
القدرة على الإنشاء وترتيب الأفكار وتنسيق الآراءء إلا أن ملاحظات عديدة تثار , 
حوله؛ لعل من أهمها ما يورده الدكتور (مجدي عزيز ابراهيم)ء ومن ذلك"': 

١‏ إن هذا النموذج من الاختبارت لا يغطي جميع أجزاء المنهجء الأمر الذي قد 
يجعل نجاح بعض الطلبة متوقفا على الصدفة. 


"١‏ إمكانية صياغة أسئلة الاختبار بأسلوب غامض يجعل الطلاب غير قادرين على 


تحديد ما هو مطلوب في السؤال. 
لا يقيس هذا النموذج القدرات المطلوب قياسهاء بقدر ما يقيس القدرات الحفظية 
لدى الطالب. 


54 تباين تقييم الأساتذة للإجابة الواحدة. 
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ويعتمد الباحثون في ميادين التربية وعلم النفس أساليب متعددقت لدراسة جدوى هذا 
السؤال أو ذاكء فإذا كان السؤال يشكل الأساس في عملية القياس والتقويم فلابد أن 
يعطي السؤال حقه أيضا في الصياغة والوضوح. ولعل إجراء التجارب المتتالية للحكم 
على سلامة نماذج الأسئلة وأساليب صياغتها هو الأسلوب المفضل لاعتماد النماذج 
النهائية في الإمتحانات. فمعرفة النسبة المئوية لعدد الطلاب النين أجابوا الإجابة 
الصحيحة عن سؤال بعينه تعطينا فكرة مناسبة عن مسدى سهولة هذا السؤال أو 
صعوبته» فإذا لم نلحظ فروقات واضحة في الإجابات بين الطلبة على اختلات 
مستوياتهم كان ذلك دالا على ضعف في صيغة السؤال أو في بنيته» أو في المعلومات 
التي يقيسهاء أما إذا لاحظنا فروقات واضحة في إجابات الطلبة كان ذلك دالا على 
سلامة السؤال وصلاحيته لأن يكون واحدا من عناصر الاختبار””. 


إن الاختبارات أو (الروائز) وسيلة لقياس سمة من السمات أو قدرة من القدرات التي 
يمتلكها الفرد' ' وإذا كان التعلم أو الفهم هو تغير في صفة من صفات الفرد أو قدرة 
من قدراته؛ فلابد أن تكون هذه الاختبارات قادرة على قياس ذلك بشكل أو بآخرء ومن 
الطبيعي أن تختلف مستويات الثقة بهذه الاختبارات مستوى توافقها مع ما تقيسه؛ وهذا 
ما يعرف عادة بصدق المقياسء وإذا كان في استطاعة الاختبارات التقليدية (اختبارات 
المقال) أن تقيس أكثر من سمة في وقت واحد في ذلك يقلل درجة من صدقها 
الإحصائيء فإذا كان هدف الاختبار قياس إدراك الطالب لمفهوم من مفاهيم علم النفس 
أو علم الاجتماع مثلاء ويقوم الأستاذ بتقييم الإجابة استنادا إلى مستوى القدرات 
الإنشائية عند الطالبء أو القدرات اللغوية أو المعرفية مما ليس له علاقة بالمفهوم 


؟* 


' - عبد الرحمن العيسوي. القياس والتجريب في علم النفس والتربية» دار النهضة العربية. بيروت» 
دا ص(١").‏ 

“د أسعد رزوق. موسوعة علم النفسء» مراجعة عبد الله الدايم.ء المؤسسة العربية للدراسات 
والتشرء بيروتء: 215173 ص(١5١).‏ 
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المعني» فإن ذلك يضعف مستوى صدق المقياسء» ويحرفه بشكل غير مباشر عن 
أهدافه. وهو أمر لا نجده في الاختبارات الموضوعية المقننة التي يمكن استخدامها في 
الحواسب عموما. ْ 


ثأنيا.المسوغات العملي ةلاستخدام الحاسب يع تقييم مأب الامتحانات: 


مازال استخدام الحواسب في تقييم نتائج إمتحانات العلوم الاجتماعية ضعيفا للغاية» 
بحكم ما يتطلبه من شروط ولوازم فنية وتقنية من جهة:؛ وبحكم حدائة استخدام 
الحواسب عموما في تقييم نتائج الامتحانات على مستوى الأقسام المختلفة والكليات 
المتنوعة من جهة أخرىء إضافة إلى أن طبيعة تدريس العلوم الاجتماعنة ما زال يقوم 
على اعتبارات كيفية يصعب قياسها كمياء كما هو الحال في العلوم الرياضية 
والتطبيقية. لذلك ما زال الأسلوب المفضل لدى الأساتذة وأعضاء الهيئات التعليمية هو 
أسلوب اختبارات المقال أو الاختبارات القائمة على التعبير والإنشاء. حيث يطلب إلى 
الطلبة شرح أو تفسير عناصر فكرة من الأفكار أو نظرية من النظرياتء أو تحليل 
موقف من المواقف أو موضوع من الموضوعات. وغالبا ما ترد أسئلة من هذا النوع 
يعقبها بيان بضروررة توضيح رأي الطالب في الموضوع المثار الذي يتناوله بالتحليل 
والمعالجة. وموقفه من المسألة التي يبحثها. فإذا ما عالج الطالب الموضوع المطووح 
بأسلوب متماسك ومنطقيء مستوفيا عناصره الأساسية» وكان له رأي يعكس مستوى 
فهمه هذا الموضوع استحق درجة النجاح تبعا لما يقرره أستاذ المادة في ضوء 
مجموعة من الاعتبارات المتصلة بطريقة تدريسه المقرر وطريقة شرحه محتوى 
المادة. 

غير أن ظروفا جديدة أخذت تظهر على إثر تزايد عدد الطلبة وأعضاء الهيئة 
التدريسية والاتساع الكبير في التخصصات العلمية وتزايد الاهتمام بالبحث العلمي على 
المستويين الفردي والرسمي كل ذلك كان من شأنه أن يقللك من جدوى الأستلوب 


لفق 


استخدام الحواسب لتقييم نتائج الامتحانات الجامعية في العلوم الاجتماعية. 


التقليدي القائم على اختبارات المقال لاختلاف الظروف التعليمية والاجتماعية المحيطة 
به والتي كانت سائدة إلى وقت قريب ولعل من أبرز تلك الظروف التي خضعت 
للتغير نسبة الطلاب إلى الأستاذ الجامعي الواحد. 

فانخفاض عدد الطلبة بالنسبة إلى الأستاذ الواحد يعد شرطا ضروريا لنجاح الأسلوب 
التقليدي القائم على اختبار القفدرات التعبيرية والإنشائية والمحاكمة المنطقية 
للموضوعات الخاضعة للتحليل. إذ يقتضي الأمر من الأستاذ الجامعي أن يتفحص كلى 
ورقة إمتحانية» ويقف عند مواطن القوة والضعف فيها لحكم على سلامة المنطقة الذي 
يقوم عليه تحليل الطالب قضية من القضاياء أو موضوعا من الموضوعات خلال فترة 
زمنية محددةء فإذا كان عدد الطلاب المتقدمين إلى امتحان من الامتحانات كبيرا فإن 
في ذلك اعباء على الأستاذ الجامعي ربما أفقدت الأسلوب التقليدي أهميته ومضمونه. 
بحكم ما يتطلبه ذلك من وقت وجهد قد لا يتوافران بسهولة مع تناقص الفترة الزمنية 
المخصصة لتصحيح أوراق الامتحان. 

كما تعتمد موضوعية الاختبارات في النموذج التقليدي على كفاءة الأستاذ بشكل 
رئيسيء؛ حيث يقتضي الوقوف عند كل ورقة امتحانية تركيزا ومحاكمة منطقية متعددة 
الأبعادء فإذا لم تكن كفاءة الأستاذ بالمستوى المطلوب كان ذلك داعيا لفشل الأسلوب 
التقليدي في تقييم النتائج؛ والكفاءة هنا تنطوي على معان عدة أو جوانب مختلفة» 
فهناك الكفاءة العلميةء وهي الأساس في عمل الأستاذ» ومن ثم الكفاءة المهنية» 
المتصلة بأخلاق المهنة وشروطها وقواعد احترامهاء وأيضا الكفاءة الشخصية المتمثلة 
في قدرة الأستاذ الجامعي على تجاوز مشكلاته الخاصة وعدم التأثر بهذه المشكلات 
في أثناء تقييمه لأعمال الطلبة الامتحانية» وتتمثل أوجه الكفاءة المهنية في قدرة الأستاذ 
على تجاوز الضغوط الاجتماعية المتعددة التي من شأنها أن تؤثر على قراره في 
إعطاء علامة النجاح أو الرسوب لهذا الطالب أو ذاك أو لتلك الورقة الامتحانية أو 
غيرها. 
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غير أن استخدام الحاسب غالبا ما يقترن بمش كلات خاصة تستدعي الضرورة 
معالجتهاء لعل من أبرزها صعوبة اختيار الأسئلة التي من شأنها قياس مستوى الفهم 
عند الطالب وضرورة استخدام عدد كبير من الأسئلة الامتحانية وتزايد احتمال نجاح 
الطلاب الذين يعتمدون إجابات بشكل عشوائيء خاصة وأن الإجابة لا تقتضصي من 
الطالب أكثر من الإشارة إلى إجابة ماء فإذا لم يكن الطالب عارفا بالإجابة الصحيحة 
فإنه سرعان ما يلجأ إلى الاختيار العشوائي الذي قد يحمل الإجابة الصحيحة. مما 
يجعل الطالب مستحقا لدرجة هو غير جدير بها. 

أ أسئلة اختبارات مستوى الفهم: 

ليس من الصعوبة أن نختبر مستوى فهم الطالب لفكرة من الأفكار عندما نطلب إليه 
شرح هذه الفكرة وبيان مضمونهاء وإبداء الرأي حولهاء بل قد يكون هذا هو الأسلوب 
الأفضل والأيسرء غير أن ذلك يجعل من استخدام الحواسب أمرا عسيراء وغير ممكن 
في ظل الظروف الراهنة من تطور الحواسبء ولما كان من غير الممكن في الوقفت 
الراهن تطويع الحواسب لشروط الاختبارات المقالية» فإنه من الواجب تطويع نماذج 
الاختبارتت لطبيعة الحواسب القائمة حالياء ومع أن ذلك يتطلب جهدا كبيرا من الأستاذ 
إلا أن جدواه العملية عالية أيضاء خاصة وإن حيزا كبيرا من اهتمام العلوم الاجتماعية 
يتجه نحو مسائل القياس والتقويم» فاختبارات علم النفس» وعلم النفس الاجتماعي 
تهدف بالأساس إلى الكشف عن القدرات المنطقية والعقلية عند الفردء ويستخدم 
الباحثون في ذلك مقاييس كمية يمكن تحليلها ومعالجتها بوساطة الحواسبء فإذا أولى 
الباحثون في العلوم الاجتماعية اهتماماتهم للوصول إلى مقاييس كمية تمكن من تعورف 
مستويات فهم نص من النصوصء أو فكرة من الأفكار فهذا جزء لا يتجزأ من العملية 
التعليمية نفسها ذات الصلة الشديدة بموضوع الاختصاص. فالعمل على تعزيز مقاييس 


هه 
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الاختبارات الكمية لا يسهم في تطوير استخدامات الحاسب في عمليات التقييم فحسبء. 
بل يترتب عليه أيضا تطوير وسائل قياس القدرة على الفهم والتحليل والتركيب. وفي 
ذلك تكمن أهمية البعد العلمي في تطوير هذا النموذج من الاختبارات. 

ب - استخدام العدد الكبير من الأسئلة: 

تعتمد الطريقة التقليدية القائمة على اختبارات المقال على سؤال واحد أو سؤالينء أو 
أكثر بقليل» وليس من الصعوبة أن يختار من مجموع الفصول التي يضمها الكقتاب 
موضوعا أو فكرة ليجعلها موضوع السؤال في الامتحان: أما أن يقف عند فكرة واحدة 
ويعمل على صياغة أسئلة متعددة تتصل بهذه الفكرة لاختبار مستوى استيعابها فهذا 
يتطلب جهدا مضاعفا بالمقارنة مع الجهد الذي يبذله لصياغة الأستلة من النوع الأول 
فإذا كان الأستاذ يكتفي في النماذج التقليدية بصياغة عدد قليل من الأسئلة بحيث يعطي 
السؤال الواحد ثلاثين درجة أو أربعين ليصبح مجموع الدرجات مئة درجة» فالأمر 
يختلف في الاختبارات الكمية حيث تستدعي الضرورة صياغة عدد كبير من الأسئلة 
إذ لا يعطي للسؤال الواحد أكثر من درجتين أو ثلاث درجات» فإذا كان مجموع 
درجات الاختبار مئة درجة فهو بحاجة إلى صياغة نحو ثلاثين سؤالا على الأقل» 
علما بأن كل سؤال يتطلب من الجهد ما يتطلبه السؤال الواحد في النموذج التقليديء 
لذلك يأتي الجهد هنا مضاعفا بعدد الأسئلة التي تتم صياغتها. 

ج - احتمالات نجاح الطالب باعتماد الاختيار العشوائي: 

تبرز هذه المشكلة مع الطلبة الذين يعتمدن أسلوب الحفظ في الإجابة عن أسئلة 
الإمتحان» فإذا أدرك الطالب عجزه عن الإجابة لجأ إلى الاختيار العشوائي للإجابات. 
على اعتبار أنه الحل -الوحيد المناسبء والذي قد يترتب عليه حصوله على عدد من 
الدرجات التي لا يستحقها أصلا. ومثال: ذلك إن الإجابة على سؤال يقوم على وضع 
عبارة (صح) أمام العبارة الصحيحة و(خطأ) أمام العبارة الخاطئة ومكون من عشر 
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عبارات خمسة منها صحيحة؛ وخمسة خاطئة مثلأ يتيح لالب أن يضع على 
العبارات العشر كلمة (صح) أو (خطأ) فيضمن بذلك نصف الدرجاتء وهي تؤهله 
للنجاح دون أن يكون قد حقق الحد الأدنى من مستوى الفهم المطلوب. ويدفع الأمر 
بالقائمين على عملية التقييم إلى اعتماد طريقة في التصحيح قوامها أن كل إجابة 
خاطئة تلغي إجاية صحيحة مقابلة لهاء لذلك من يعتمد من الطلبة على الأسلوب 
العشوائي في الاختبار فإنه سبيحصل على درجة الصفرء وهي الدرجة التي يمس تحقها 
وبناء على ذلك ترمي الدراسة إلى اختبار مجموعات من الأسئلة قامت على نماذج 
مختلفة من الأسئلة إلا أنها تعتمد مبدأ الكم في القياسء وتصلح لأن تستخدم في 
الحواسب لتقييم النتائج معتمدة في ذلك مجموعة من الإجراءات والخطوات المنهجية. 


مرادعاً.إجرإءات البحث والمخطوات الرئيسةالمتبعة: 


تم تحديد موضوع الدراسة بتحليل نماذج من الأسئلة الامتحانية للتعرف إلى طبيعة 
العلاقة بين نماذج الأسئلة ونسب النجاح من جهة» والتعرف إلى طبيعة العلاقة بين 
نماذج الأسئلة ودرجات الثبات الإحصائي للتوزعات التكرارية المرتبطة بالإجابات عن 
هذه الأسئلة. وذلك بهدف تطوير نماذج من أسئلة الاختبار الكمي الني تصلح لأن 
تستخدم في الحواسب لتقييم نتائج الامتحانات الجامعية» واعتمدت لذلك مجموعة من 
الافتراضات الموجهة للبحثء وتمت صياغة الأسئلة بناء على تلك الافتراضات؛. وقد 
جرت الاختبارات بالفعل في غضون امتحانات الدورة الفصلية الثانية الدراسي 
7؛: وذلك في ثلاثة مقررات جامعية هي: علم النفس الاجتماعي (ف١)»‏ 
وعلم النفس الاجتماعي (ف١)‏ وعلم الاجتماع الصناعي (ف١).‏ وضم كل اختبار 
مجموعة من الأسئلة تقوم على الاختبارات الكمية الصالحة لاستخدامها في الحواسب. 
ومجموعة من الأسئلة الأخرى التي تقوم على الاختبارات التقليدية (اختبارات المقال). 


يَف 


استخدام الحواسب لتقييم نتائج الامتحانات الجامعية في العلوم الاجتماعية. 


أ الاقتراضات الرئيسة الموجهة للبحث: 

تعتمد الدراسة على مجموعة من الافتراضات الموجهة للبحث؛ يرتبط بعضها باختيار 
مقولات نظرية سابقة تتعلق بأسلوب التقييم التقليدي القائى على اختبارات المقال» 
وبعضها الآخر ارتبط بمحاولة الكشف عن نماذج الاختبارات الكمية الأفضل 
لاستخدامها في تقييم نتائج الامتحانات: ويمكن إيجاز هذه الافتراضات على الشكل 
التالي: 1 

)١(‏ أثر العوامل الذاتية في عمنية تقييم النتائج: 

يزداد الإحساس بين حين وآخر بغلبة الطابع الذاتي على عملية تقييم النتائج» وخاصة 
المرتبطة منها بالاختبارات التقليدية» ففي كثير من الأحيان يعترض الطلبة على 
تصحيح الأوراق الامتحانية استنادا إلى تصوراتهم بأن ما قدموه في الامتعان هو 
أفضل ما يمكن أن يقدمء ومع ذلك فلم يتمكنوا من النجاح في المقرز الذي بذلوا ج هداً 
كبيراً في دراسته. ويعود ذلك في أغلب الاحتمالات إلى أن الأستاذ لم يععط الأوراق 
الامتحانية حقها من التصحيح الكافي الأمر الذي يجعلهم في عداد الراسبين وهم في 
حقيقة الأمر من الذين اجتهدوا كثيراء ويستحقون النجاح. 

والمشكلة ‏ كما نراها ‏ ليست في أن يعطي الأستاذ الأوراق الامتحانية حقها في 
التصحيح أو لا يعطيها هذا الحق» وإِن كان ذلك في غاية من الأهمية» إنما المشكلة في 
آلية التقييم نفسهاء فالأستاذ في بداية الأمر ونهايته إنسان يخطئ؛ ويصيبء وليس لديه 
ما يعصمه عن الخطأء غير أن احتمالات خطأه ليست بالقدر الذي يراه الطالبء ولا 
هي بالقدر الذي يراه الأستاذ نفسه؛ فهي أكثر مما يراهء وأقل مما يراه الآخرون 
وخاصة الطلاب منهم. 

وقد اتجه البحث إلى الوقوف على مقدار الخطأ الذي يرتكبه الأستاذ في تقييم نتائج 
الامتحانات دون علم منه» ودون قصد مباشر. وذلك بصياغة سؤال تقليدي يقوم على 


م1 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الأول 19851 أحمد الأصفر 


اختبار المقال» والعمل على تصحيح الإجابات مرات عديدة تفصل بينها فترات زمنية 
متباينة» ثم بيان مدى الارتباط بين التصحيح الأول والثانيء والثاني والثالث وهكذا.. 
للتعرف إلى مقدار الصدق الإحصائي في عملية التقييم. 

واعتمد في ذلك سؤال له )4٠(‏ درجة في اختبار مقرر علم الاجتمساع الصناعي 
(ف١)ء‏ حيث تم تصحيجه مرات عديدة» وتمت مقارنة نتائج التصحيح بين بعضها. 
أثر اختلاف نماذج الأسئلة على توزع الإجابات الصحيحة والخاطئة: 

تكشف الدراسات النفسية والاجتماعية المتنوعة أن صياغة السؤال تؤثر في كثير مسن 
الأحيان على استجابات الأفراد لهاء ويبرز ذلك واضحا في الأسئلة الامتحانية المعدة 
للاختبارات» فنسبة النجاح؛ والتوزع التكراري للإجابات الصحيحة والخاطئة يتأثر 
بصياغة الأسئلة وطرق عرضها. 

وتميز الدراسة بين ثلاثة نماذج من الأسئلة يصلح بعضها لأن يستخدم في الحواسب 
لتقييم النتائج. ويتعلق بعضها الآخر باختبارات المقال التي تعتمد التقييم الكيفيء ومن 
الطبيعي أن يترتب عن اختلاف النماذج اختلاف في النتائج أيضاء يتصف النموذج 
الأول بأنه نموذج تقليدي يعتمد على أسلوب المقال. أما النموذج الثاني فيعتمد على 
أسئلة مفتوحة» ولكنها مختصرة بكلمة واحدة أو عبارة واحدة فقطء ولا يعطى الطالب 
أي معلومات إضافية تتعلق بالإجابات الصحيحة أو الخاطئة؛ ومثال ذلك أن تسجل 
فكرة من الأفكار وعلى الطالب أن يذكر أسم العالم الذي.تنسب إليه هذه الفكرة؛ دون 
الإشارة إلى أي من المفكرين الذين تنسب إليهم هذه أو لاتنسب. وهذا هو النموذج 
الأفضل بتقديرنا حيث من المفترض أن يكون توزع الإجابات أكثر اعتدالا وتوازنا. 
ويعتمد النموذج الثالث على اختيار إجابة واحدة من إجابتين فقط لكل سؤال أو عبنارة 
من العبارات التي يضمها نموذج الأسئلة» ومنها الأسئلة التي تقوم على مبدأ اختيار 
الإجابة الصحيحة وتمييزها عن الإجابة الخاطئة: وأغلب الاعتقاد أن نسب النجاح 
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ورور ا ات 


والإجابات الصجيحة.يتكون,مرتفيعة بالمقلونة مع لإنمتتجع اللخرنق مصباد ‏ 
الاحتمالات , الميمكنبة ,أمام: للطبالببي.. 

ب- خطوات البحث 

تمت الدراسة"التخلياؤه كلاج الأشئلة لقنا لاتخكم السب ساي تيلم فشائع” 
الامتحاناك .تكلنى :هن رخفقيناناتيتين : تحتل الأزثى هي فر الدزأمنة الانتتطلاعية 2م" 
العام الدراسي 3/1/7557 +١‏ حيي تمت صنيلغة مجيويغتبنق الأسدئلة الفه يفف : 
المتعلقة بمقرر علم النفس الاجتماعيء ووزعت هذه الأسئلة على مجموعة من الطلبسة. ؛ 
المدآومين بلغ عَندضم )١5(‏ .خمسة عشر. طالبا. وطالية» ٠‏ وقد تم الاعتماد .على نتائج هذا 

الاختبار في صياغة. الأئلة المقررة في إمتحانات, أن العلم. 


ا ا 


أما المرحلة الثانية فتتصل بالاختبارات النهائية التي تمت.فيالجامعة_خلال #ستكانشان- 
الفصل الدراسي الثانيء وللمقررات الجامعية التي سيقت الإشارة. إليهاء وهي مقووات. 


آذ بطاح رومت 


علم النفس الاجتماعي ف حيث يلغ.. .عدد المتقدمينٍ إلي الإمتحبيان 2 7 طالب 


ا 


وطائبة؛ ‏ ومقرر علم نفس الاجتماعي 106 وفيه .(109) طالييا | وطاليسة, هبي 
مقرزات لاسن الثالثة (شعبة علم الاجتماع)؛ ريشي جر الامتباع لاسي اج لقنا 0 


ا ا ا ْ 


0000 


تمت_درامية منعامل_الثبابي. الإحصدائنيا لمفردادبم الأسئلة لتو زح اث التكرارية للإنجابته 
الطلبة على أسامن القاعدة :الإحصيانية التاليظة'.. ش 


م 


و أفؤقد البهي المنيد. حملن الإحصاني وكاس الل مشر ذآر فر لعربي: ملاء ا 1 
ص: (4ه6)” سكين 
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ا 0 
ردجت مادا تعر «الدرمم صر ع كح به رموصو روصحم لحمج عون عو سيم ون سول احروو عي سواه ص مدو لدود مس ا لحاعوا اه ياه ركسي باحر محر جاح حر لباك مر لمعيل مكوارة ع ويا 
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حيدت:. . 

تس معائل التبات الإحضَائيٌ لقاع التكرازي للإجاياف 
ل أعلى نسببة في التوزج التكراري. 

نع عدد اجتهالات” الإجابة عن المبؤال... 


وبعية تجعل هذاآ النغاملأ متشوبا إلى الؤاخد فتجم ودح قر يَنّة) كذ 
استخلاصضن مقامل الثبّات ا التائي له الشكل ار 


خاسصا- الأسلؤبالتقليدمي وأثز الغوامل الذائية سيق تقييم النتايج: 


يتأثر ثر تقييم الأستاذ الجلبعي لأوراق, الإمتحانات القائمة على اخجتبار القدرات التعبيرية 
والإنشاتبة للطالب.بمجمو. بمجموعة الم ليوف المجبطة.بالأستاذ خلال عملدة التصجيح؛ ومسيع 
5 هذا التأثر يختلف.بدرجة كبيرة بين أببتاذ,وآخرر فيززداد. وضوحاً بين بعض |!! ساتذق 
ويقل بين بعضهم الآخر تبعا لتباين خبراتهم وكفاءاتهم المعنية» ؛ وتيصباً مسبم الأوراق 
الامتحانية الخاضعة للتصحيح. فغالبا ما يترتب على ذلك تباين في مقاييس التصحيح:ء 
الأمر الذي قد يسبب في نجاح طالب» ورسوب آخر مع تشابه الإجابات المتونة على 
ورقة الامتحان. 

وسعياً وراء ضبط مقياس التباين في تقييم الإجابات لامتحان مقرر جامعي من 
المقررات المعتمدة نلتدريس في الجامعة فقد قمنا بتصحيح أوراق امتحانات مقرر علم 
الاجتماع الصناعي (فصل أول) ثلاث مرات متتالية تفصل بينها فوارق زمنية تققفدر 
بثلاثة أيام إلى أربعة بغية التعرف إلى مدى الاختلاف في عملية التقييم. 


لك 
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وقد تم ترتيب الأوراق الامتحانية ضمن كل مغلف من المغلفات على انفرادء وتم 
تصحيحها ورقة بعد ورقة بعد قراءة الأسئلة كافة» وقد أعطيت التقييمات المناسبة 
للسؤال الرئيسي دون أن تسجل أي علامة على الورقة الامتحانية نفسهاء إنما سجلت 
النتائج على ورقة إضافية مستقلة مرسوم عليها جدول خاص يضم رقم الورقة 
الامتحانية حسب ترتيبها الوارد ضمن المغلفء وتقدير علامة السؤال الرئيسسي وقد 
جاء معامل الثبات الإحصائي لتوزع الإجابات قريباً من نسبة )٠,81٠(‏ وهو معامل 
مرتفع نسبيا. ثم أعيد تصحيح الأوراق بعد ترك المغلف لمدة أربعة أيام حيث أعيدت 
قراءة الإجابات وأعيدت عملية التقييم مرة أخرىء دون النظر إلى محتويات الجدول 
السابق الذي سبقت الإشارة إليه وقد لوحظ أن معامل الثبات الإحصائي لتوزع إجابات 
التصحيج الثاني مرتفع أيضاً وقريب من (0,874) أما درجة الارتباط بين التصحيحين. 
فقد بلغت نحو (0,311) وهي نسبة وإن كانت مرتفعة إلا أنها تكشف عن تباينات فسي 
عملية التصحيح وقد يترتب عليها رسوب من يستحق النجاح» ونجاح من يستحق 
الرسوب وإن كان ذلك بدرجات قليلة. أما التصحيح الثالث فقد توزعت إجاباته بمعامل 
ثبات إحصائي قدره )0,85٠0(‏ كما بلغت درجة الارتباط بين التصحيحين الثاني 
والثالث (0,477): وهو معامل ارتباط مرتفع وليجابي (الجدول رقم .)١‏ 
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الجدول رقم )١(‏ 
يبين نتائنج تصحيح الأوراق الامتحانية للسؤال الرئيسي في امتحانات مقرر علم الاجتماع الصناعي 
/الفصل الدراسي الأول/ للعام للدراسي ١534/1١55‏ 


وصطحات 


دس م قدت 
الإحصائي 


نلاحظ من الجدول رقم )١(‏ أن تصحيح الورقة الامتحانية الواحدة في سياق الظضسووف 
الراهنة للتعليم الجامعي بالاعتماد على أساليب التقييم التقليدية قد ينطوي على تباين في 
التقديرات الكيفية المعطاة للإجابة الواحدة» مما يسبب في صعوبة إيجاد سملم ثابت 
للتصحيح يعتمد عليه الأستاذ دون أن تظهر فروقات في عملية التقييم» الأمر الذي 
يسهم في تأكيد ضرورة الاعتماد على الأساليب الجديدة» وخاصة تلك التي تعتمد 
المعايير الكمية في التقييم. 

فعلى الرغم من أن نسبة النجاح متقاربة؛ ومعاملات الارتباط بين التصحيح الأول 
والثاني: والثاني والثالث؛ والأول والثالث كانت مرتفعة وتتجاوز نسبة (0,117) في 


مم 


لذن 


العالات الثلاث إلا أن فروقات ليلا ارد + لويد 00 
00 ورقة_لبتحية في عد اأوراق لناححة في كيم مأء ود 
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0 م ا 


1 م والثاني. حيث تراجعت نسلة النجاح | إلي 55 وكذلف بالاسية 2 التقديى, 
الثالث» ؛ الذي 'اعتماده و أخيرا.. ْ 


ويج عن هذا التبين أن الطاب يطح غيل قلا على ,تيم ززقته الأمتعانية بنكلا 
سليب حتى بعد معرفته للإجابات الصحيحة:؛ الأمر بر الذي يدفعه إلى التشكيك بس لآمة 


عدي انك ادم 


تصتحيح الأستاذ [رقته؛ ويدففه إلي المطالئة بمراجعة ورقته للوقوف ف يلئ'جؤانبا 


الاب والإيجلب في عملية التضحيق.. . 

أم التقييم الكمي. إلذي يتيح إمكانية 'أشتخدام الحواسب,قيساعد الطالب كثيرا على تقييم 
نتائجه بعد خروجه من. قاعة الامتحان والاعه على الإجابات الصحيح يكم قتوافتق 
تقيم. الأستاذ سعتقييم الطالب بدقةء أويستطيع الطالب أن يحكم بنجاخه أو رملابه قل 


سال مسا 0 


صدور النتائج» ويجعله في غنى عن مراجعة الورقة الامتحانية للتسأكد م: مسن سلامةا 


التشححيخ راقنم 
جاوما طرية يتدام لحاس سم ة توي انتاية. 


كلت الأختبارات 7 المناسب | ستخدامها في الحواسب على مجموعتين أساسيتين: الأولى 


سد ممعت ء + له عقر دالبصاة 0000 5-5 ملت ف 


امجموع” الاختبار التجريبي الذي تم في غضصون العام الدرابيي, 3 5 


م بكسلا اه 2-89 كن 


والثانية مجموعة دة الأسئلة | المتعلقة بالاختبار الامتحاني للعام الدر أسي د 5-985 


ه60 


ا ا اا سي 
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قار التجرمي إيقتيء رجه 


ضمت أسئلة الإختيار التجريبي اث مجموعات من الأسئلة الدبي يكبن إمسبتخدام 


عيش هه لوراعته 


الحاسب الألي في تقييمهاء وهي جميعا تقوم على اختيار إجابة متعددة؛ غير أنها 
تختلف في طبيعة هذا الاختيار» فالمجموعة الأولى تعتمد على اختيار إجابة واحدة من 
إجائّال مفتطحة لقي : تمُحدذي "قي قائمة “الأستثقة: “آنا المجم واه الخانية قهز ققوم مغل أت 
إجابة واخّْده من إجابتئن»“وفيهًا غدد”من: التعباراك” آنا" المجْموغة”الثالثة فتمتمدأً وعم 
بدأ الضام والْخطأ: م 


وقد تم تضيميم أسئلة. هذا الى ختبار خلدل. إلعام الدراسي )١13/1935(‏ وونرعت على 


الطلبة المداومين م الدراسات الفلسفلية والاجتماعيةء شعية علم الاجتماع السِبَةٍ 
: 


الثالثة» قرر علم النفس الاجتماعيء وخلال الفصل الدراسي ألثني. وتام لهذا 
الاختبار )1١(‏ خمسة.عشر طالبا وطالية. , 


ويبين الجدول رقم )١(‏ توزع-الطلاجبع حلكك .قاد الدؤجاكت_التي حصلوا_عليها نتيجية . 
تقويم' المجتواغات الثلاث, وقزة لظ أن عدد الطلات' الذي خضل و علتئ أربت 
إجابات صحيحة أو أكثر من صل ةم أمئلة المجموعة الأول بلغ (11):طاقياء' 
وطالية, أي بنسبة تيد على ( 68 بيتمل لم تتجاوز نسبة الذين حصلو؟ على نرجات”” 
أقل ٠(:‏ 6 فقطب ومن الواضح.أن نسبة للنجاج نسبة عالية وتتجاوز حدود الاعتدال؛ , 
ويدل على ذلك ضعف'معامل الثبات ,الإحضائي لتوزغات الجدول الذي لم يتجاوز . 
نسبة'[077, )٠‏ ققطء وهو مُعَائْل ضبعيف بالمقارنة مغ اغيرهء الأمرُ الذي يقلن من. 
أهمية هذا النموذج من :الأسئلة.. 


كاين أن غتد الطلاب الذي تمكوا من أن سوا لت جات صجيمة ف 0 


(4645) من 0 إلى ع أكبير في العينة لصالح الإثيابات المتلجطةة. 


استخدام الحواسب لتقييم نتائج الامتحانات الجامعية في العلوم الاجتماعية. 


أما نسبة الراسبين فلم تتجاوز )96١4(‏ من المجموع وعلى الرغم من أن معامل الثبات 
الإحصائي كان أفضل مما هو عليه في الجدول السابق إلا أنه بقي ضعيفا ولم يتجاوز 
نسبة )0,7١(‏ فقط. الأمر الذي يشير إلى ضرورة اعتماد مبدأ الإجابة الخاطئة تلغغفي 
إجابة صحيحة. 

أما المجموعة الثالثة من الأسئلة فقد قامت على مبدأ ذكر عبارة (صح) أو (خطأ) إلى 
جانب كل عبارة» وضمت هذه المجموعة خمسة أسئلة» توزعوا حسب فئات الدرجات 
التي حصلوا عليها بشكل يوحي بارتفاع معدلات النجاح حيث حصل )٠١(‏ طلاب 
على ثلاث درجات وأكثرء وهي تشكل الحد الأدنى للنجاح في السؤال المذكورء وشكل 
هؤلاء نسبة قريبة من (96117) من المجموع العام» وكان معامل الثات الإحصائي 
(1/ا,م) (الجدول رقم ). 


الجدول رقم (1) 
يبين توزع الطلاب حسب فنات درجاتهم في الإجابة عن السؤال الأول في 


كه 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الأول ١9141‏ أحمد الأصفر 


يلاحظ أن نسب النجاح كانت مرتفعة نسبياً في النماذج الثلاث معاء غير أن الطلاب 
الخاضعين لهذا الاختبار كانوا جميعاً من الطلاب المداومين الملتزمين بالمحاضرات 
الأسبوعية» وهم من الطلاب المتفوقين أيضاً في امتحاناتهم السابقة خلال السنوات 
المنصرمة:» الأمر الذي يفسر ارتفاع نسبة النجاح بينهم بدرجة عالية لا تنجدما في 
الامتحانات الفصلية حيث ترتفع نسبة الطلاب غير المداومينء الذين لا يتصفون 
بدرجات الاجتهاد نفسهاء مما يجعل نسبة النجاح منخفضة بالمقارنة مع ما هي عليه 
بين الطلبة المداومين. ويبدو ذلك واضحاً بدراسة نتائج امتحانات نهاية الفصل. 

أسئلة الاختبار الامتحاني: 

جاءت أسئلة الاختبار الامتحاني على النمط نفسه الذي لا حظناه في الاختبار 
التجريبي» فقط اعتمدت المجموعة الأولى من الأسئلة على مبدأ اختيار إجابة واحصدة 
من إجابات مفتوحة غير محددة في ورقة الامتحان» وهي تهدف إلى الكشف عن قدرة 
الطالب في التمييز بين علم النفس الاجتماعي والعلوم الاجتماعية الأخرى. وفيها أربعة 
أسئلة أعطي كل منها درجتين. أما المجموعة الثانية فقد اعتمدت أيضاً على مبدأ 
اختيار إجابة واحدة من اجابتين لأربعة أستلة» وهي تتعلق أيضاً بمسألة التمييز بيين 
الجماعات الإنسانية التي تقوم على اعتبارات موضوعية بالدرجة الأولى عن تلك 
الجماعات التي تقوم على اعتبارات ذاتية. كما أعطيت الإجابة الواحدة أيضاً درجتين 
من أصل المجموع. وكذلك الحال بالنسبة إلى المجموعة الثالثة التي تعتمد مبدأ اختيار 

العبارة الصحيحة وتمييزها عن العبارة الخاطئة. 


وقد وزعت هذه الأسئلة في امتحانات مقرر علم النفس الاجتماعي للفصل الدراسي 
الثاني نفسه. 


يكن 


استشدفب! الخو؛سب لتقييم نتائج الامتحانات الجامغية/في العلومالاجتملاعية. 


ضنكه التجموغة:الأولع -أربغة أسئلة»-وعلي؛ الطائبغءأن يختار'اجابق بكلمة واجياة لكل., 
سؤال»-وهي :أبايحذد الطالب. ميدإن:-العلم الاجتماعي العتاضي! لكيسك افلت راض ممُن). 
الافترءاضحا .الواردة» ؤيقزم” هذف الاختجار على مدأ لمى.ما:يميز” العلوم بالاجتماغية: عدن 
بعضها أبعضكا:هو طؤيعة-الافتراضايتم التي تقدن. الظاهرفة كين الدرإبنةه ويبيل الجبيدول): 
رقمء(5) قوزح .الطلانب. حسبالإجاات الصحيحة التي:ورزديت فيدالأوزاق:الامتغانية.. 
وفيه نااحظ أن عد الناجنعين في- السؤال بلغ:( )١2+‏ ظالباً إذا تم اعطاء كلل إجاببة. 
صحيحة علاكنا ‏ وتكون نسبة-النهناخ بحدود:(0-/960). غير ,أن هذه النسلسية عاليلةم. 
وتعبر عن توزع غير معتدلء مع أن معامل الثبات الإحصائي كان أفضل مما هبو 
عليه في, الجداول السابقة | إذ بلغ نحو (حكىر .)٠‏ أما إذا تم اعتماد طريقة مفادها ان 
كل إجابة خاطتة تلغي إجابة صُحيحة فتنخفض نسبها لنجاح إلىدحلو بين نك 
حيث لآ يحقق | النجاح. إلا من كان أله كلاث' إجاناث صحيحة على الأقل. 


أبرليقة المجموعة الثنية فتختلف عن ,أبئلةٍ المجموعة الأولي في كونبيها مجدودة 
الإجايات. وتقوم. علي. التمييز بين إلجماعات تبعا للعامل الهم في تكوينيهاء (العامل: 
الموضوعي أو, العامل الذاتي) وعلى الطالبيم أن بي يختار.إجايية واحبيع مين هفين, 
الإجابتين. . ويتضمن الجدول رقم (؟) توزع.الطلاب حميب عدد الإجايات | سجيجبة 
بالنسية إلي المجموع, وفيه نلاحظ أنه عدد الناججين في الإجابة عن هذا المسؤال. أكين 
مما كن عليه بالنسبة إلى المبؤال الببإيق» يبل سد ذاه 'ججيزر إلى( ١:؟)‏ طلاب 0 


رعرع 0 


ويشكلون نسبة تقدر بنحو (9684)؛ وهي سيق عالية جداً كمارهر واضرع: ما أن 
معاملٍ التبات الإحصائي لم يتجاوز نسبة [136, )٠‏ فقطء وهو معاملٍ ضعيف ' يكشف 


ماله 


عن عياب اغانية زح وأتحيلز» لفك دون أحرى. 


أما إذا تم الاعتماد على ميدأ أن الإجابة الخاطئة تلغي إجابة صحيحة بالمقابل إن نبية 
النجاح سوف تتراجع إلى نحو (؟75) وبعدد من الطلاب لا يتجاوز )١44(‏ طالباء 
ومع ذلك فإن هذه النسبة عالية أيضاً وتكشف عن توزع غير منتظم. ويلاحظ أن النمط 


كن 


_مجلة جامعة دمشق + المجلد 31ت الظد الأول ٠ ١1537‏ أكمد الأشفر 


الأول من الأسئلة الذي يقوم علي الأجابات المفتوحة والمحددة يتصف بثبات أفضل 
وتعدلايت نجاح | ذا أعتدالا يبتكم اعتدالية التوزع المشار ليقي لجرل 07 

وام تختلف أسقلة المجموعة الثالثة عن أسئلة المجموعة الثانية إلا ليلا فهي. تعتمد 
أيضا علئ: اختيار إجابة وإحدة من إجأبتين» ولكن الإجابة هذه المرةة بآ بتدوين" كلم صبح . 
و حا أ كا حبار من لسارت الأرع الودة. لت شرح بعس ال تووة 
والرابعة تخبارتين متميحثين. اا برح اكب متاق الإدزتد ليست 
بالنسبة إلى كل منهم كما هو.مبين في الجدول رقم (5): 0 

نلاحظ من الجدول أن نسبة النجاح في هذا النمط من الأسئلة هي نسبة عاليسة: إذ 
تتجاوز نسبة (9617)؛ ويبرز ضعف هذا التوزع أيضا بضعف معسامل القينتات 
“الإحصأتي الذي لم يتجاوز نسبة (0,077) فقط. أما إذا تم الاعتمات على مبْدأً أأن 
'الإجأبّة الخاطئة تلغي إجابة صحيحة ة فإن النسبة تنخفضن إلى نحو (9635) قط ومني 
نسبة عالية جدا تُكشّقٌ عن النَواء كبير في التوزع: الأمر لذي يشير إلى أن الأنسكلة 
المفتوحة بخيار ا كارن عم لاسا ذات الخيارات المحدودة. 


وبناء على ذلك جاءت أسئلة الاختبار الامتحاني الثاني لمقر ر 1 النفس الاجتمياعي 
(ف١)‏ لتحمل تغيرا في تركيبها بغية البحث عن توزع اعتدالي أفضل؛ حيث اختلف 
تصميم أسئلة الاختبار قليلاء ذلك أنه تم استبعاد الأسئلة التي كانت نسبة النجاح فيها 
عالية جداء وتزيد على (0680).: فجاءت أسئلة الاختبار الثاني لتضم سوالين رئيسيين 
يرتبط أحدهما بإمكانية استخدام الحواسبء ويتعلق الثاني بالنموذج التقليدي القائم على 
اختبارات المقال. 
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استخدام الحواسب لتقييم نتاتج الامتحانات الجامعية في العلوم الاجتماعية. 


ويلاحظ أن توزع الإجابات في المجموعة الأولى جاء أكثر اعتدالا مما كان عليه فسي 
المجموعات السابقة» فنسبة النجاح جاءت قريبة من الاعتدال؛ ويمكن الاعتماد عليها 
في تقرير النتائج» ومع ذلك؛ وبهدف أن يكون التوزع أكثر اعتدالية فقد تم اعتماد مبدأ 
أن الإجابة الخاطئة تلغي جزءا من الإجابة الصحيحة» ويبين الجدول رقم (4) تسوزع 
الأوراق الامتحانية حسب الإجابات الصحيحة واستحقاق كل إجابة من الإجابات 
المذكورة. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١7‏ - العدد الأول ١9917‏ أحمد الأصفر 
الجدول رقم (4) 
يبين توزع إجابات المجموعة الأولى في اختبارات الامتحان الثاني للعام الدراسي ١5514/15517‏ في 
مقرر علم الاجتماع الصناعي 
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ساءعا- مجموعة الأسئّلة التقليدية [الاستنتاجية والحفظية): 


ضمت قائمة الأستلة سؤالين تقليديين» أحدهما استنتاجي والآخر حفظيء وفي مقدور 
الطالب أن يختار واحدا منهما فقطء وقد تبين أن القسم الأكبر من الطلبة فضلوا اختيار 
السؤال الثاني الذي يقوم على الحفظء وهو ما يتضمنه الجدول رقم (6) حيث يشير إلى 
أن (17) طالبا لم يقدموا أي إجابة وهم يشكلون نسبة تعادل (961) تقريباء أما النين 
اختاروا الإجابة عن السؤال الاستنتاجي الذي يتطلب قدرا من الجهد والتفكير فقد بلغوا 
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استشدارا السوعسب لتقييم نتائج الامتحانات الجامعزةةفني_العلومٌ الاجتماعية؛ * .._ 


(1) طالباً فقطء وهم يشكلون نسبة (9678) من المجموع» الأمر الذي يشير إلسى أن 
الاعتماذ على أسلوب الخفط ما لان الأكثز“ انتشاراً والأيسر بالنسبة إلى الطلبة» وقد 
بلغ عدد الطلاب الذين اختارو!-هُدّا النوع من الأسئلة (111) طالباء ونسبة تعادل 
(9605) تقريياً. 

.أما نسب النجاح في الإجابة عن السؤال التقليدي فكانت منخفضة إلى حد كبيره بالنسبة : ' 
إلى الأسئلة الاستنتاجية والحفظية.معأء فقد لوحظ أن عدد الراسبين في هذيّنٌ النستوالين ' ش 
جنغ )١80(:‏ طالباء أي يقني (907) مقابل. :(15) طاليا نجحوا.في هنين السؤالين وهم 
يشكلون النسبة المتبقية. “7-7 - 

ونلاحظ من امقارئة بين النماذج اثلاث أن أسئلة انموذج الأول القائمة علئ الإجابات ' 
. المفتوحة حن يسدق إعاتي نكل يمك أن إدية الماع لزب إإى لوال ميق 
النمؤذجين- التاليين» » فهي ابحدود »)70٠١(‏ بينما ارتفعت هذه النسبة إلى نحنو 8 : 
عندما أصبحبت احثمالاث الإجابة أقل ومخصورة بين احتمالين فقطء وقد ازداد نذا 
الأمر وضوحاً عندما أصبحت احتمآلات الإجابة محصؤرة بين الإجاية ياصع أو / 
الخطأ فقط حيث ارتفعت تفعت نسبة النجاح إلى نحو (9656). ْ 


الجدول رقم (0) 
يبين توزع الطلبة حسب اختيارهم بين ,السؤالين الحفظي والاستنتاجي ' 


ومع ذلك فإن نسبة النجاح في الأسئلة التقليدية ليست بأفضل حالاًء فقد انخفضت نسّبة 
التحاج إلى نحو (7658) فقط وهي نسبة منخفضة وتكشف عن انحياز في التؤزع: 
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الأمر: الذي :يجعلنا نقرر. أن. معامل. الصيدق. الإجصباني مان ال ضعيفا في ,كلا النموذجين, 
من الأسئلة: المقالية المعتمدة على الكيفه؛ وإلمقننة التي تعتمد على. الكم. 


الملاحظات والخلاصة العامة: 


كبز -نقائج الدراسة في:منحيين يرتيظ الأول يبيان طبيعة. العلاقة .بين نماذج الأسبئلةٍ 
الإستحانية ونسب-النجاح».ويتعلق الثاني يبيان. طبيعة العلاقبة. بين نصاذج الأسيئلة 
الامتحانية ودرجات إلثبات فئ:التوزعات للتكرارية للإجابات. . ش 


عاذي الأسبئلة ونسب النجاح: 


َتصَسّ آلْجَتولَ رقم (1) أهم”النتائج التي خلضت إليها الدرزاسة.قيما يتعلسدق بطبؤفضة 
'العلاقة بي لمنب -النتجاخونمّاذي الأنتئلة الامتحائية»“وفيه تلاحظ أن..أفطعل نسبة نجلح 
“برزْتٌ في الاكتبازات المقئنة"الفاثنة غلى إجاباتغين سحذدة» فكانت بمن_هذا.للنموذج 
أرّبمة اختبازات كانت نستبة ف في “لثقيّن منها تتراوخ إبيسنئن: ٠‏ 905 و9601 ونهسني 
نتن تكشف“فروقات وَاضْتَحُة “جيل الطلاب. أما الاختبارائت القائئة علئ' أمبلوب. النقكل 
فلم تتجاوز نسبة النجاح في جميعهاء وفيها أربعة اختباراته:أيضما؛( :2964 وهي:نسية 
_تكشف .طن للتديان.في.التقييم..ونجد.مثل_هذه الصبورة أيضا في الاختببارات المقينة 
منذات الإجابابتد المجددة (صبح أو خطا: أو إجابة من لحابتين) جيمث نلاجظ أن عبد 
-الاختبازابت. هن هذا القبيل .هو (5) اختيارات» وكانت ,نسبةٍ النجاح في.كل منها تزيبد 
-علبى..( 80:1 _لختباران:تترإوج نسبة النعاح فيمما بين( 45 وثلاثة اختبارات 
ووو فيها علئ. ( 704 : .. 
0 يج هذا التو تخ إمكانية” القول“ بأن” النمؤذخ ٠المتعئق-‏ ببالأسظة” المقتتد.ة,:القائسسة. ظلسى 
+ لافغإ عير محتذة» واغلى الطانت" أن يهتار. الإنبابة الصحيحمسة .مسنتذاكرتهه.هسو 


ار 


استخدام الحواسب لتقييم تتائج الامتحانات الجامعية في العلوم الاجتماعية. 


الأسلوب الأفضل من حيث واقعية نسب النجاح من جهة» ومن حيث إمكانية استخدام 
الحواسب في تقييم النتائج»؛ مع ضمان سلامة التقييم. 


ماذ الأ سئلة الامتحانية ودمرجات الثبات: 


تم تصنيف درجات الثبات الإحصائي للتوزعات التكرارية المرتبطة بنماذج الأسئلة 
المختلفة في أربع فئات يبينها الجدول رقم (7)» وفيه نلاحظ أن اختبارات المقال 
الأربعة كانت هي الأكثر ثباتا بالمقارنة مع النموذجين الآخرينء إذ تركزت جميمها 
بدرجات الثبات التي تتراوح بين )١0,8١(‏ و(0,30)؛ أما الاختبارات المقنفة وغير 
المحددة إجاباتها فقد توزعت على الفئات الأربع بالتساوي. وكانت درجات الثبسات 
مختلفة تماماء مما جعلها أقل ثباتا من النموذج السابق. غير أن الأمر اختلف بشكل 
واضح بالنسبة للنموذج الثالث؛ وهو نموذج الأسئلة المقننة القاتم على إجابات محددةء 
حيث نجد أن أربعة اختبارات من أصل خمسة تتصف بدرجات ثبات ضعيفة:؛ ولا 
تتجاوز نسبة »)٠,7٠١(‏ بينما كان الاختبار الخامس بفئة الثبات التني تتراوح بين 
)0١(‏ و(0,80). الأمر الذي يشير إلى ضعف إمكانية الاعتماد على هذا النموذج 
من نماذج الأسئلة الامتحانية. 

وتكشف هذه المقارنات أن اختبارات المقال ما زالت تتمتع بمعاملات ثبات أفضل من 
معاملات ثبات الاختبارات المقننة بحكم التنوع الذي نجده في توزع الطلبة على فئات 
الدرجاتء واعتدالية هذا التوزع؛ غير أن نسب النجاح فيها متدنية بالمقارنة مع 
الاختبارات المقننة. الأمر الذي يعود في أغلب الاحتمالات إلى أن شروط هذا النموذج 
لم تعد قائمة في الواقع بحكم مظاهر التغير الواسعة في نظم التعليم وتقنياته» وظروفه 
الاجتماعية. كما أن استخدام الاختبارات المقننة مازال بحاجة إلى مزيد من الدراسات 
التي قد تساعد عنى تطوير وسائل قياس الفهم والاستيعاب لتكون أكثر دعنية» ولتكون 
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درجات ثباتها مرتفعة» الأمر الذي يساعد في تطوير استخدام الحواسب في تقييم 
النتائج. 


الجدول رقم (1) 
ويبين طبيعة العلاقة بين نماذج الأستلة ونسب النجاح 
نسبة النجاح في كل نموذج 6؟ 


الجدول رقم (7) 
ويبين طبيعة العلاقة بين نماذج الأسئلة ودرجات الثبات 


"6 


سدح د آحر الحو أسب لتقييم نتائج الامتحانات الجامعية في العلوم الاجتماعية. 


المراجع الأ ساسية المستخدمة يث الدراسة 

١.ابراهيمء‏ عبد اللطيف فؤاد. المناهج: أسسها وتنظيماتها وتقويم أثرها.ء الطبعة 
السادسة» مكتبة مصر » د.ءت. 

".أب راهيم» مجدي عزيز. قراءات في المناهج, مكتبة النهضة المصرية. .١1985‏ 

"'.بشارة» جبرائيل. المنهج التعليمي» دار الرائد العربي» بيروت» 1١944877‏ 

.بهي السيدء فؤاد. علم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري» دار الفكر العربي. 
طبعة أولى» .١96/8‏ 

5.ثورندايك» روبرت واليزابت هيجن. القياس والتقويم في علم النفس والتربية» 
ترجمة عبد الله زيد الكيلاني وعبد الرحمن عدسء مركز الكتاب الأردئيء» د.ت. 

1.حمدانء محمد زياد. تقييم التعليم: أنيسه وتطبيقاته» دار العلم للملابينء بيروت 
.١ 348٠‏ 
والتطبيق» دار النهضة العربية» بيروت» .١987‏ 

4.رزوق» أمبعد. موسوعة علم النفس» مراجعة عبد الله عبد الدايم» المؤسسة العربية 
للدراسات والنشرء بيروت .١51935‏ 

1.رونتريء ديريك. تكنولوجيا التربية وتطوير المنهج» ترجمة فتح الباب عبد الحليم 


سيدء المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم» المركز العربي للتقنيات التربوية: 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١7‏ - العدد الأول 1591 أحمد الأصفر 


٠.زيور»‏ مصطفى. مفهوم «التعلم» معجم العلوم الاجتماعية, تقديم ابراهيم مدكور. 
الهيئة المصرية العامة للكتاب» ه/91١.‏ 


١.سعادةء‏ جودت أحمد. مناهج الدراسات الاجتماعية» دار العلم للملايينء طاء 
85 . 


؟١.عيسويء‏ عبد الرحمن. القياس والتجريب في علم النفس والتربية» دار التهضة 


العربية» بيروت» د.ت. 


١‏ .هوبسء» سيتورات وهوارد إجت. سيكولوجية التعلم» ترجمة فؤاد أبو حطب 
وآمال صادقء دار مكدوجل للنشرء نيويورك. .1١587‏ " 


" تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق .١1135/8/١7‏ 


قث 
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دائية مالك بن الى دب: دمراسة نقدية 


د. فضل بن عمار العماري 
جامعة الملك سعود 
كلية الآداب ‏ قسم اللغة العربية 


لمحن 


تمثل يائية مالك بن الريب لوناً فريداً في مراثي الشعر العربيء فإن كان 
الرثاء عامة استجابة طبيعية لعامل خارجيء فإن رثاء الذات تفاعل فوري 
بين الواقع وهذه الذات. ومزج عجيب بين مفاخر الشاعر التي تشده إلى 
الحياة» والإحساس العميق بالعربية المحدقة به والموت الذي يتسلل إلى 
نفسه قلا يستطيع له دفعاً. 

لقد جعلت قصيدة مالك بألوان من الرموز جعلت لها هذه المكانة المتميزة 
في تراثناء فقد رمز الشاعر بالغضا والرمال إلى الحياة التي ابتتدأ يحس 
بأنها تتفلت منه. ورمز بالحجارة والرابية إلى الموت الذي يزحف إليسه 
حثيثاً. ورمز بمناجاته لصاحبيه إلى حب الأرض التي نشأ فيها والحنين إلى 
الوطن الذي أودعه كل جميل من ذكرى الأحبة والأهلء ورمز برنة الفففر 
التي شاعت في كثير من أبيات القصيدة إلى الصراع العنيف الذي جاشت 
به نفسه بين الوجود والعدمء بين أن يكون أو لا يكون ولعل هذه المفازع 
في هذه القصيدة الرائعة: وماؤفق إليه الشاعر من اختيار الألفاظ المصوّرة 
لعواطفهء الأمينة في حمل أفكارهء لعل ذلك هو ما دفعنا إلى دراستها 
وتحليل ذات الشاعر من خلال أبياتهاء وإظهار خصائص ها التي بوأتها 
مكانتها الفريدة في أدبنا القديم. 
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تمثل قصيدة مالك بن الريب لونا فريداً في مراثي الشعر العربي» فإن كان الرثشاء ‏ 
عامة ‏ هو استجابة طبيعية لعامل خارجيء فإن رثاء الذات تفاعل فوري بين الواقع 
والذات. فالراثي يتوجه بالخطاب إلى نفسه وإلى مجتمعه في آن واحدء ويلجأ إلى ذكر 
مفاخره في مقابل السلبية العدمية المحدقة به. ونجده يجمع لحظات الموت والبكاء 
(الندب) في فترة استحضار للتجربة التي يواجههاء وتزداد حدة مواجهته حين يكون 
بعيدأ غريباً لا شريك له يخفف عنه مصارعة الموت» وهنا يتجلى عنصر مهم من 
عناصر رثاء الذات ‏ إنه عنصر التعبير عن حب الوطن والحنين إليه» بل يصبح 
الوطن رمزاً للبقاء والحياة. ولعل قصيدة مالك بن الريب هي القصيدة المتلى في هذا 
الاتجاه والتي تبحثها هذه الدراسة. 

إن اهم ما يلفت النظر في هذه القصيدة(') هو الكلمة المحور (الغضا)(" فلقد صار 
الفا رمزا لمعا متعددة لوليا الأهل: وكنيها الوظن: ولذلك توددت هذه الكلمنة 
حمون ران في بدالة القصيدة وقد تردد في مقولات علم النفس 'من أحب شيئاً أكثر 
من ذكره'. كما ساعد تركيب الكلمة نفسها على شحن الجو الحزينء لأنها تبدأ بالغين 
وتنتهي بالضاد بعدها ألف» فالغين تخرج من أقصى الحلق محدثة غصة ملؤها اللوعة 
والألم. ويمكن الحديث صوتيا عن تجاور الغين والضاد أو حتى الضاءء في كلمة 
(الغضا) حيث إن تجاورهما يشيع نوعاً من القلق النفسي وعدم الارتياح كما يتضصح 
مثلا في كلمات: الغيظ ‏ الغضب ‏ غض الطرف .. إلخ» ويزيد من قيمة الغين 
الصوتية وجود الفتحة عليها وكأنها تخرج مصحوبة بآهة طويلة تمتد حتى نهاية الكلمة 
خاصة وأن الضاد تنتهي بألف فكأن الكلمة مكونة من حرفين فقط: الغين والضادء أما 
الفتحة والألف؛ فهما الإحساس العميق بالألم واللوعة. كما أن تكقرار هذه الكلمة 
المحور ضاعف من تأثتيرهاء إذ أصبحت لحناً حزيناً تتردد أصداؤه في جو القصيدة 
كلها. وحيث إنها اتخذت معنين هامين بالنسبة لقائلها: الأهل والوطنء فقد كانت تتخذ 
أشكالاً أخرى بعد ذلك» إذ تختفي بغينها وضادها وتحل محلها أسماء جديدة ترتبط بها 
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ارتباطا كبيراء فنجد بعد ذلك: كبيريء عنيزهء بولان» بني مازن؛ الريب: أعلاماً على 
أناسء: الريبء نار الازنياتء بئر السمينه: أعلاماً على أماكن. 

تمتزج هذه المفردات بعلاقات الأهل والوطن» وتدور حول جماعات تسكن المنساطق 
التي ينمو فيها الغضا. ولكن أهم علاقة بالغضا هي الرمل. فالرمل هو الوطن الذي 
ينبت فيه الغضا أصلاء ولذلك أحله الشاعر محل الغضا نفسه في آخر القصيدة فجاء 
مكررا ثلاث مرات. ويعود إحلال الرمل محل الغضا مباشرة إلى أن الشاعر كان 
يتجرع غصاته في الأبيات الأولى؛ ولكنه بعد أن أفرغ شحناته وأحزانه؛ ابتدأ لحنه 
الحزين يخف رويدا رويداء فجاءت كلمة (الرمل) لتناسب العاطفة التي قاربت أن 
كن همساً بدلا من كونها نحيبا وعويلا في بدايات القصيدة. وهناك عبارات أخرى 
مسعدة كثفت الجو الذي يدور حول ذلك المحور وتكشف عن تأثيرات حادة جداً تزيد 
س توترات الشاعر وآلامه؛» وتكشف عن عجزه المطلق كما تكشف عن مدى قلقه 
وحيرته ومن أهمها: "ألا ليت شعري" والله در ...'. كما أن بالشطر الأول من البيت 
الأول رنة لا توجد بكثرة في القصيدة. وهذه الرنة هي من أبرز علامات الحزن حتى 
سمى البكاء الحزين "إرنانً7) لأنه يحدث مثل تلك الرنة مكثفة» نلاحظها في قوله: 
أنيتن - ليلة. 

أما الرنات الأخرى في القصيدة فهي تكاد تكون خالية من ذلك الحسن الحزين لأن 
الرجل كان يحاول أن ينتشل نفسه من جو الهزيمة المسيطر عليه» إلى جو ينعتق فيه 
من هذه الهزيمة» كما في مثل: 

صعباء عطافء صبّارأَء طُورأء بقرآء مرّة» رابء أخجارء بَلعَنْء من» عن أن أن. 

ولعل السبب في أن التنوين أو النون الساكنة في هذه الكلمات والحروف لم يشحنا 
برنين البكاء هو أن جو الفخر كان أعلى صدى من جو البكاء والنحيبء فبدلا من أن 
يبكي الشاعر نفسه بكاء حاراً راح يعزي نفسه بذكر أفعالها وبطولاتها. ولولا صبغة 
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الحنين إلى الأهل والوطن التي اصطبغت بها القصيدة في مجملهاء لأصبحت من جو 
آخرء إذ ستصبح قطعة من الفخر بالذات إذ إن نصف أبياتها تقريباً ينتمي إلى هذا 
اللون من الشعر. ولعل هذا الفخر كان سببا في أن القصيدة لم تأت بكائية كلهاء وربمد 
كان مرد سيطرة نزعة الفخر على نغماتها أن الشاعر كان فارساً شجاعاً فتّاكاً لم 
يجزع من اللمَوْك مع أنه كل له أزمة وجودية: وإنما آلنته الغرية فط وطلدىئ 
الأخص أن يموت غربباً في ديار يحس فيها بأن تربتها غير تربته» وأن أهلها غير 
أهله. فتتضخم في ذاته تلك المفارقة الشديدة بين وضع دفنه هناك على أيدي ذويه 
ومعارفه في أرضه ووطنه؛ وهنا بين أصحاب على عجلة من أمرهم؛ وعلى قارعة 
الطريق: 

وعلى الرغم من كل ذلك فإن القصيدة تتضمن لوحات فنية وشحنات عاطفية تعبر 
تعبيراً حقيقياً عن الإحساس بالموت والشعور بمفارقة الحياةء مثل قوله: 

دغاني الْهَوَى من أهل أُودَ وَصُحبَيي | بذي الطْبسَيْنِ فالتَفت وَرَائِِا 
أَجَبْت الْهَوى لَمَادَعَانِي بزتقرة تقذفت مينها أن ألم رِدائيٍِِا 
فهو في سكرات موته تلك تقفز إلى ذاكرته صورة أحبته وذكراهم, فإذا هو يتصورهم 
قد بعثوا له بداعية يدعوه إليهم. ويصور هذا التشخيص للهوى ‏ الحب الذي يربطه 
بأهله هناك مبلغ شوقه وحنينه إليهم» ومدى الإحساس بالآلم0) وهو يجد أحبته بعد أن 
استبطؤوا مقدمه يبعثون له وسيطهم ‏ الهوى ‏ يدعوه إلى المجيء إليهم وإلى 
وصالهم. وهنا عمق الألم بالنسبة له» إذ كيف يجيب هذا الداعي وهو في ذي الطبسين 
يعاني سكرات الموت. ويأتي تصويره لمعاناته حين يصور لنا كيف كانت ردة فعله 
لذلك الداعي» فهو ما إن سمع صوته قادماً إليه حتى التفت نحوه. وتدل كلمة (ورائيا) 
على الجهة التي هو فيهاء فأمامه الشمال (خراسان)وخلفه الجنوب (نجد). وقد بين ذلك 
في قوله: 
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أقول لأصح ابي ارفعوني فإنني2 يقر بعيني إن سهيل بداليا 
التفت الشاعر وراءه مبينا لنا الجهة التي يقصدها بتلك الالتفاتة وهي (نجد). وبهذا 
اختصر معاني كثيرة تبينها تلك الالتفاتة نحو أرضه وأهله. لقد كانت التفاتة الشفاعر 
وراءه إلى (نجد) التفاتة سريعة» فما إن دعاه ذلك الهوى حتى التفت فورا نحوه يتطنع 
إليه لكي يجيبه» وقد أجابه بالفعل» ولكن إجابته تلك كانت زفرة شديدة محرقة انطلقت 
مندفعة عاليا بحيث يتبينها كل من كان قريبا من الشاعر. إنه لم يغط رأسه بالرداء لأنه 
زفر زفرة» فوضعه كان وضعا لا يلام عليه لو زفر زفرات لشدة مرضهء ولكنه يلام 
عليها إذا كان يصدرها بهذه الحدة» وفي هذا الظرف العصيب استجابة للهوى الذي 
يناديه ناسيا وضعه وأزمته. ويلام عليها لأن (الهوى) يحمل في طياته العشق 
والصبابة والوله. ومن ناحية أخرى فإن الالتفات إلى الماضي يعني تكثيف رموز 
القصيدة إنه يعني المكان كما أوضحناء كما يعني الزمان أيضاء إذ إنه الماضي بكل 
أفراحه وأحلامه وحياته» وذلك في مقابل ما سيأتي أو ما هو كائنء وهو: المسوت 
ومن تلك اللوحات التي رسمها الشاعر لحاله؛ وعبر فيها تعبيرا صادقا عن معاناته 
وفاجعته صورته وهو مطروح أرضا وأصحابه يهمون بالسفرء وكأنه شعر بثتقفل 
وطأته عليهم فأقام معهم هذا الحوار المأسوي الحزين: 

ولماتراءت عند مرو منيتي ‏ وخل بها جسمي وحانت وفاتيا 
أقول لأصحابي ارفعوني فإنه20 يقر بعيني إن سهيل بداليا 
فيا صاحبي رحلي دنا الموت فانزلا 2 برابية إني مقيملياليا 
أقيما علي اليوم أو بعض ليلة2 ولاتعجلات ني قد تبين مابيا 
وقوما إذا ما استل روحي فهيئا لي السدر والأكفان عند فنائيا 
وخطا بأطراف الأسنة مضجعي2 وردا على عيني فضل ردائيا 
ولاتحسداني بارك الله فيكما من الأرض ذات العرض أن توسعاليا 
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تبين عبارة (خل بها جسمي) أن الشاعر مصاب بمرض لم يترك له فرصة للعلاج أو 
للحياة» فالموت وافد عليه لا محالة ولن يمهله بعد الآن. 
والشاعر يرى الموت ماثلاً أمامه ويبين ذلك شدة الألم الذي يقاسيه والأوجاع التي 
تطحنه. إنه يرى الموت مقبلاً عليه؛ فهذه المنية تظهر له مجسمة من بعيد (تراءت)ء 
وإنه يراها وسوف يتحقق منها. وقد أشار إلى مكان المنية» إنها قرب مرو فهم بذلك 
حول مرو ولكنه لا يهتم بمرو إنما قلبه متجه إلى الجنوب (سهيل) ويصبح سهيل رمز 
الأمل والنجاة» ولذلك يطالب أصحابه بأن يرفعوه لكي يبصره فيخفف ذلك شيئاً من 
آلامهء ويشعر نفسه برؤية أهله ووطنه إذ يرى سهيلاً. هذا النجم الذي يراه أهله. 
فيستقطب في تلك اللحظة رؤية الشاعر ورؤية أهله لسهيل له. ولقد أكثر الشعراء مسن 
مثل هذه الصورة حيث قال المعلوط مثلاً: 

ألس اللذْل يلس أم عضرو وهنا فتك بنتاتذايي 

نَعَمْ وأرى السّماء كَمَا تراه ويَعلُوهَا السّمَاءُ كَمَا علايِي0) 
وإذ يرتبط هذا الارتباط الشعوري بسهيل؛ وإذ يعلم أنه ميت لا محالة:!') فإنه يريد أر 
يفقد الأمل بالاتصال بأهله ووطنه عبر ذلك الرمز الأبدي ‏ سهيل. لقد قال: ارفعوني. 
وهذا يعني أنه كان في منخفض من الأرض. ثم طالب أصحابه أن يأخذوه إلى رابية 
ليدفنوه فيها بقية الزمان» وهو عبر مقامه في هذا المكان المرتفع سيظل سهيل يطلع 
عليه فيكون الارتباط الأبدي بوطنه وأهله» ويتمثل بهذا التعبير شدة ارتباط الشاعر 
وتعلقه بالكلمة المحور (الغضا). 
لقد أدرك الشاعر حقيقة الفناء» وأنه مفارق الحياة. كما أدرك أن أصحابه لن يستمروا 
في تحمله مدة طويلة ولذا يتوجه لاقناعهم بأن المدة لن تزيد على (اليوم أو بعصض 
ليلة). ولهذا يتوجه إليهم أيضاً بهذا الالتماس المؤثر حين يخاطب من في حلقه حشرجة 
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الموت أصحابه ممن كان يلازمهم ويرافقهم متضرعاء فيقول: "أقيما"» "قوما"؛ هيّتا" 
خطا"“. لقد شعر مالك أن أصحابه لن يستمروا معه ولذلك نجد أفعال الأمر تتابع 
الواحد بعد الآخرء إذ المسألة ليس فيها سعة وقتء بل الموت له بالمرصاد. كما يتبييق 
شعور الشاعر بعزلته وهو في رمقه الأخير حين يتحول الخطاب من صيغة الجمع 
"أقول لأصحابي”»؛ حيث هناك فسحة في الحياة ورفاق سفره معه» فنجده يشير إلى أنه 
سيموتء ولكن سرعان ما يتخلى هؤلاء الأصحاب عنه حين يتبين لهم أنه ميت حقأء 
فيتركونه ولا يبقى معه إلا اثنان من أصحابهء ولذلك نجده يشير إلى أنه يعاني سكرات 
الموت على يدي هذين الصاحبين. وهو يخشى أن يتركه هذان أيضا فيتلطف معهم 
محاولاً إقناعهم بأن أجله قريب وقريب جدأء ولذلك جاءت أفعمال الطلب متعاقبة 
ومؤكدة عل دنو أجله. كما أنه يشعر أن هذين الصاحبين في عجلة من أمرهما أيضاً 
فيقول لهما متذللا: "لا تعجلاني قد تبين ما بيا"» "لا تحسداني ... من الأرض". وتؤداد 
المأساة حين يتوسل إليهما أن يدنوا منه فيجراه إليهما دليلاً على الضعف والعجز. ومن 
هنا راح يوصيهما بأسلوب دفنه "هيئا لي السدر والأكفان": "خطا ... مضجعي", "ردا 
على عيني فضل ردائيا"؛ كما تتعمق تلك المأساة في العبارة: "استل روحي": حيث 
الفعل الماضي يبين قسوة موته بهذا الاستلال الذي ينتزع روحه انتزاعا فقبرز 
الصورة التي أراد أن يجعلها الشاعر لمنازعته الموت وهو يقضي على آخر أنفاسه 
وهو مستسلم له لا يستطيع له دفعاً لأنه لن يقدر على ذلك كما يبين هذا بناء الفعل. 
للمجهول. 

ويبدو أن هذين الصاحبين هما من أبناء وطنه ومن أقرب الرجال إليه ولذا وص ف هما 
ب“خليلي” مذكراً إياهما بعلاقته الوثيقة بهما: "عهدي": ولذا نجده يوصيهما وصيته 
الأخيرة ليبلغاها إلى أهله وبنيه فيقول: 
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وقوما على بتر السمينة أسمعا2 بها الغر و البيض الحسان الروانيا 
بأتكما خلفتم اني بقفرة تهيل علي الر يح فيها السوافيا 
ولا تتسيا عهدي خليلي بعدما20 تقطع أوصالي وتبلى عظاميا 
ولن يعدم الوالون بثشا يصيبهمح ولن يعدم الميراث مني المواليا 


ثم يأتي مالك بمنادى نكرة "فيا صاحبا" في رواية الديوان بالتنكير وكأنه لا يستطيع أن 
يمايز بينهما ولكنه يدع الأمر لأحدهماء وقد حمل ذلك الصاحب وصيته الخاصة التي 
تحمل الشجى والحزن وذلك بأن يبلغ قبيلته نبأ موته ويتخذ من تعرية مطيته من 
متاعها دليلا على أن راكبها ليس معها فيقول: 

فيا صاحبا إما عرضت فبلغن20 بني مازن والريب أن لا تلاقيا 
ثم قوله: 

وعرقلوصي في الركاب فإنها ستفلق أكبادا وتبككقي بواكيا 
وإضافة إلى تلك اللوحات المركزة» تأتي في القصيدة لمحات منفعلة ومعبرة عن حس 
الفجيعة وآلامهاء حيث يقول: 

يقولون لا تبعد وهم يدفنونف كئ20 وأين مكنن البعد إلا مكانيا 
كما يأتي البيت التالي ليصور لنا حالة الضياع التي ستلحق بمن بعده وأول من سيفقده 
'سيفه ورمحه وحصانه". لأنها أولا عدته التي تلازمه؛ ولأنها ثانيا أقرب الأشياء إليه 
الآن وهو بذلك يبين أيضا شجاعته من خلال ضياعها خاصة حصانه الذي يشاركه 
أساه ويشاطره أحزانه فهو سيرد الماء ولكن لا قارس له. 


كل 
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حالة الضياع والغربة التي ستصادف هذه الأشياء التي انقلبت إلى شخصيات لها 
مشاعرها وأحاسيسهاء فهي ستبكي حسرة وندما على فقده.() 

تذكرت من يبكي علي فلم أجدح سوى السيف والرمح الرديني باكيا 
وأشقر محبوكا يجمر عنانه إلى الماء لم يترك له الموت ساقيا 


ونجد الشاعر يستخدم العبارة المألوفة في الشعر الجاهلي "لا تبعد"7) تعبيرا عن 
الارتباط الشعوري بالفقيد وهو في قبرهء فهو لن يكون بعيدا عنهمء كما أنهم سيكونون 
قريبا منه. 

يدرك أنه بعيد وبعيد جداء فيقول متعجبا في استفهام استنكاري: "وأين مكان البعد إلا 
مكانيا". ربما لو دفن في نجد حول (الغضا) لما كان بعدا ولو قالوا "لا تبعد", أما وهو 
في خراسان وهؤلاء ذاهبون إلى نجد فلا بد أنه البعدء البعد الذي يعمق المأساة ويزيد 
من فجيعتها. كما جاءت الغين في غد لتضاعف ليفته وحرقته على ذلك الغد الذي لان 
يراهء في إطار ذلك الجو النفسي الحزينء فهو لن يعيش إلا "بعض ليلة"» أي أوائلهاء 
أما باقيها حين يشتد الظلام فسيدلج أصحابه فيه» يسيرون ويبقى هو (ثاويا) في حفرته 


الأبدية. 


وتبرز في القصيدة عناصر لفظية تزيد من ارتباطنا بها مثتل تكراره عبارة 'لله در..." 
في قوله: 

فلله دري يوم أترك طائعا بني باعلى الرقمتين وماليا 
حيث تفصح عن سخرية بنفسه؛ فإقدامه على الانخراط في جيش ابن عفان ليس 
شجاعة كما يتصوره الآن؛ إذ يعتبر نفسه رجلا ضحى بأعز ما عنده: الأهل والوطن 
(بني/ أعلى الرقمتين» كما أضاف إليهما المال) وتتضح هذه السخرية أيضا في قوله: 
ودر الظباء السانحات عشية-ح- يخبرن أني هالك من ورائتيا 


/ا/ا 
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فهو إذ يستخدم 'لله در..."» يبين سخريته من نفسه إذ قد تسبب في عمله ذلكء أي 
ذهابه للغزو والجهادء في هلاك نفسه. 

وكذلك في قوله: 

ودر كبيّري اللذفِن كلاممَا 220 علي شسفيق ناصح لؤ نَهَانيَا 
ودر الّجَال الشاهدينَ تفتكتهيي بأمْري ألا يقصضروا مِن وثاقِيَا 
ودر الهوى من حَيْثْ يَدْعُو صحابتي << ودر لجاجاتي ودر اق هائيَا 
فأبواه لله درهما إذ يصبران على فقده وكلاهما عليه 'شفيق ناصح”؛ ولكن تلك الشفقة 
وذلك النصح لم ينهياه عن تركهما والبقاء معهماء بل خالف رغبتهما وخوفهما عليه 
وذهب إلى حيث أراد. وهكذا الرجال الذين خبروا فعله في الحروب؛ يجدونه اليوم 
مطروحاً لاحول ولا قوة له» لأنه هو الذي تسبب في جلب الأذى لنفسه. والشيء نفسه 
ينطبق على الهوى الذي تركه وراح يدعو صحابه بعدما يئس من دعوته لأنه لن 
يستطيع الاستجابة له» وتتكرر 'لله در ..." في هذا البيت ضمن طباق معنوي بين 
'لجاجاتي"؛ أي عبثي ولهوىء و"انتهائيا"؛ إذ إن انتهاءه قد جلب عليه هذا الوضصع 
المؤلم. 

وتخلو القصيدة من أية إشارة دينية ذات معنى في مواجهة الموت» إذ نجد الأثر الديني 
على العكس من ذلك في أبيات شاعر جاهلي هو أفنون التغلبي على الرغغم من أن 
أبيات أفنون هي نسق لقصيدة عبد يغوث ومالك؛ حيث يقول أفنون مثلاً: 

لَعمرك ما يذري امرؤ كيف يتفي © إِذَا هْوَلَمْ يَجَمَلَ لَه اله وَاقََا) 
ولأن مالكا لم يذهب للجهاد حب في الجهاد بل في الكسبء فهو لم يحول مأساته إلى 
شكوى لله وتوسل له طلبا لمغفرته ورحمته بل نجده لا يذكر الآخرة في قصيدته؛: وإنما 


ملا 
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يعبر عن معان جاهلية تامة تؤمن أن الموت لا حياة بعده» أي أنه حين يموت س يبقى 
مخلدا في قبره: "رهينة أحجار'. 

لقد كان في وسع مالك أن يحول قصيدته إلى نشيد إسلامي يبعث الأمل والحياة كما 
كان في وسعه أن يعبر عن مشاعر إنسانية تنظر لأزمته على أنها أزمة إنسانية خالدة. 
ولقد أفاض الشاعر في وصف شجاعته وفروسيته وتطرق إلى ضروب شتى من تلك 
الشجاعة والفروسية» ولكنه لم يحدثنا عن كرمهء في حين أن المألوف في التأبين أن 
يذكر الإنسان إلى جانب أفعاله الجسمية أفعاله النفسية» وهذا ما خلت منه القصيدة 
تماماً. بل هنالك إشارات إلى "المال" على أنه شيء مهم في حياة الشاعر: 

ولن يدم الوالون بَثا يُصِيبْهُمْ ‏ ولن يَعْدَم اليسيراث مني المَواليا 
فهو يجمع المال ويكتنزهء ولذلك سيأخذ ورثته نصيبهم الموفور منه. ويبيين حرص 
مالك على المال في قوله: 

وأصبَح مَالي مِن طريف وتالد لغيْرِي وكان المَال بالأمس مايا 
فهو لديه مال وهو حريص على جمعه وحفظه (طريف وتالد)ء وهو يحبه حبا شديدا: 
'بالأمس ماليا” ولقد سبق أن مر بنا قوله ساخرا من نفسه حيث ترك المال الذي كان 
حريصاً على جمعه: "فلله دري... بالرقمتين وماليا"» كما أنه من الواضح أن مالكا لم 
يخرج إلى الغزو حباً في الجهاد أو الاستشهاد بل حبا في "المال" ويفسر ذلك قوله: 
ألم ترني بعت الضلالة بالهدى2 وأصبحت في جيش ابن عفان غازيا 
إن فهم هذا البيت يجب أن يفصلنا عن المدلول الديني للمعاني 'الضلالة والهدى" 
فالشاعر لم يتشرب الدين الجديد تماماً ليستفهم معانيه الجديدة» ولذلك فمدلول الألفاظ 
عقلي صرف. أي إن الهدى هنا هو ما كان يرشده إليه عقله وهو "قطع الطريق" أما 
الضلالة فهي مخالفة ذلك الرأي والرشاد واتباع "جيش ابن عفان". 


37” 
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وهي مفارقة تتجلى في كل الإشارات السلبية تجاه خراسان (الموت).؛ والإشارات 
الإيجابية إلى الغضا ‏ الرمل (الحياة). 
إذن» فالأمرء أمر بيع وشراءء أي كسب وربحء وهو وضع مبايعة الربح مضمون فيها 
لأن جيش ابن عفان كان يقوم ب "غزو'" كما يقول: 
إن الله يَجِعئِي من الْفَز لآ أرى2 وإن قل مالي طالباً مَا ورائيا 
ولذلك فهو لن يذهب للغزو مرة أخرى حتى لو لم يجد المال الذي يستكثر منه. 
ويمكن أن نلاحظ حرص مالك على ذكر النساء في قصيدته دون الرجال» ورغبته 
في حضورهن حوله كما في قوله: 
القن طرفي حول رظحي فنلذ ارئ .اناق موك اللو ناك واعتنا 
ولكن وباستثناء إشارته إلى ابنته أو ابنتيه وأمه وقريباته في قوله: 
ثم قوله: 
وبالرمل منا ننوة لو شهذتني بين وقدَيِن الطبيب الْمُداويا 
وبعده: 
فينهن أمي واإنقاي وخالتي 2 وبَاكيَة أخرى تهج بواجا 
فإنه يشير إلى نساء قومه؛ كما في قوله: 
وقومًا على بِثرٍ السُمِيْنَة أنْمعًا بها الْغْر والبيض الْحِسَان الروانيَا 


م٠.‎ 
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وقوله: 

وأبصرت نار المازنيات موهنا بعلياء يثشّى دونها الطرف دائيا 

بعود ألتجوج أضاء وقودما هههافي ظلال السدر حورا جوازيا 

ألم يكن يكفي أن يشير مالك إلى النسوة اللاتي يبكين عليهء والبكاء هو الجو العام 
للقصيدة؟ لم الإشارة إلى النسوة بتلك الأوصاف الجميلة» وما علاقة العود الألنجوج 
بذلك الجو؟ 

هل ذلك دليل على أن الشاعر يربط بين الموت والحياة من خلال رؤيته للمرأة؟ 

أم أن هناك علاقة نفسية بين لحظات الاحتضار والمرأة» خاصة وأن هناك إشارتين: 
إشارة إلى أهله ‏ حرمه» وإشارة إلى نساء غير نسائه» من خلال العفة فقال: 

وما كان عهد الرمل عندي وأهله ذميماولا ودعت بالرمل قاليا 
لقد أشار عبد يغوت إلى أوقات لذة ماجنة حصلت لهء يقول في ذلك: 

ومن ناحية أخرى فإن قوله: 

ودر الظباء السانحات عشيةء>» يخبرن أني هالك من ورائيا 
ويبين أن الظباء هناء هي الظباء الحيوانات المعروفة» والمعروف أن الظباء تفترن 
بالنساء رمزا للجمال والخيرء ولكنها هنا تأتي لتنعى مالكاء أي أنها لا تقوم بالدور 
الطبيعي لهاء فلماذا؟ لقد انعكس الجو الحزين على مالكء ولذلك فبدلا من أن تؤدي 
دورها الطبيعي أصبحت هي الأخرى حزينة باكية عليه؛ وهو موقف مشابه بالضبط 
للبيت: “وقوما على بئر السمينة"» فالنساء هن "الغر والبيض الحسان الروانيا'» وتدلء 


2 


"الروانيا" على شبه الظباء اللاتي يرنون. وهؤلاء النسوة يعدن مساء يحملن الماء إلى 


3م 
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أهليهن من بئر السمينة» والظباء سانحات أي عائدات وقت المساء ”"عشية". النساء 
يأتين في المساء يخبرن أهله أن مالكا قد توفي بعد أن أبلغهن صاحباه: 'وقوما على 
بتر السمينة أسمعا": والظباء تأتي في المساء لتخبر أهله أن مالكا قد توفي. إذن الظباء 
هن النساءء والنساء هن الظباء. وكأن كل ذلك تفتيت لقوله الأول: 

'دعاني الهوى". أجبت الهوى". 

ولعلنا نلاحظ إجمالا أن خراسان أصبحت في إدراك الشاعر رمزا للموت. فاس تحالت 
إلى غول يفترس هامته» وليس في قرارتها ماء إنما هي أحجار وتراب الموت ‏ 
القبرء في قوله: 

لعمري لئن غالت خراسان هامتي لقد كنت عن بابي خراسان نائيا 


ثم قوله: 
رهينة أحجار وترب تضمنت2 قرارتها مني العظام البواليا 

أما أرض الغضاء ففيها الرمل (الحياة) وليست الحجارة. وأهم من ذلك أن فيها المماء 
رمز الحياة الخالدة: وقوما على بئر 5ظ5ظآظ 
وهي مفارقة عميقة جعلتها لحظات الموت جد عجيبة وفيها تفرقة دلالية خاصة إذ 
ارتبط التراب بالأحجار ‏ (الموت) والرمل بالماء (الحياة). 

ولعل مطلع القصيدة سبب من أسباب خلودها وعلى الرغع من طولها النسبي 
وسيطرة المديح على نصفها فإن الشاعر ينتقل بالقارئ أو المستمع من رجل يصارع 
الموت إلى رجل يصارع الرجال» ومن رجل مستسلم منهزم إلى رجل يقتل ويبططشء 
إذا جعل تكرار (الغضا) وما أودعه الشاعر من شحنات عاطفية وآلام بمثابة الترنيمة 
التي يرددها الإنسان الذي يستشعر الغربة في أي وضع من الأوضاعء غربة مكانية؛ 
وغربة زمانية» وغربة روحية. فالأبيات الأولى امتلت بتلك المعاني جميعا لما فيها 
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من أحاسيس صادقة وتصوير دقيق للحالة النفسية التي مر بها الشاعر المحتضر ويمر 
بها كل من يشاركه غربته. إضافة إلى أن اختيار كلمة (الغضا) نفسها أودعها سراً 
سحرياً جعلها تتحلل من كونها شجرا ممتدا في الرمال ويستفيد الناس منه إلى رمز 
للبقاء والديمومة وللسعادة مقابل الفناء والموت والفجيعة: 

'"وليت الغضا ماشي الركاب لياليا. وجعلت تلك الكلمة الرمزية السحرية في الأبيات 
الأولى رباطا يشدها بعضها لبعض بحيث غدت لحمة واحدة يتردد في أجوائها التلهف 
والحسرة على الحياة والوجود. 

إن قصيدة مالك تختصر ذات الإنسان في مثل هذه المواقف لتأتي صيحات موجع 
يتألم» وهذا السبب من أقوى الأسباب التي خلذت القصيدة. فنحن نحس أن هناك إنساناً 
طريحا يتقلب من آلامه وأوجاعه» ويصارع الموت بعيداً عن أهله ووطنه ولا يجد 
أحداً يشاركه همومه. لقد جعلنا مالك نتعاطف معه كثيراً وهو يوجه تضرعاته إلى 
صاحبيه أن يبقيا معه وأن يُيَمّا مراسم دفنه. كما كان حالة احتضاره يلتفت إلى الجنوب 
حيث سهيل ونجد. وأشعرنا أن (الغضا) كلمة تتغرغر في حلقة ولا تفارقه وكأننسا 
نسمعه وهو يفيض بروحه يردد: غضا - غضا ‏ غضاء ثم يستسلم إلى مصيره 
الأخير. 

لقد أنكر مالك على نفسه أن يموت بعيدا عن أرضهء ولذلك راح يطلب من أعز الناس 
عنده ‏ أمه أن تزور قبرهء وهو يعلم أنها لن تفعل» فلن تأتي إلى خراسان» ولكنه 
يطالبها أن تزور القبور ففي القبور ذكرى لابنها الذي اختطفته المنون غيلة» وأن تسلم 
على قبر مالكء وهو ليس بينها. ويبدو أن ذلك كان ممارسة جاهلية تتمثل في زيارة 
القبور أيا كانت كما قال متمم بن نويرة في أخيه مالك حين يقول: 

قد لأمَنِي عِندَ الور عَلَى البّكا رفيقي لق ذراف التُمٌوع السّوافِك 
أمن أجل قَبْر بائملا آنت نائح على كل قَبْرٍ أو على كل الك 


مه ماسم 2 3 و 3 - اع يلش 5 
فقلت لَهُ: إن الجا يَنِعَت الشجًا 2 فتغنيء فهذا كله قَبْرٌ مَالكو(١١)‏ 
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فمتمم يمارس معتقدا جاهلياء وهو يلام على ذلك لأن تلك الممارسة لا تتفق مع 
وقد ساعد ترديد حرف اللام في كل بيت من أبيات القصيدة؛» وهو حرف مخرجه من 
ذلق اللسان» إضافة إلى تردد حرفي الميم والنون وهما حرفان خيشوميان7"'). على 
خلق جو موسيقي في القصيدة» حببها إلى النفوس. 

إن من أهم أسباب خلود هذه القصيدة» ذلك الجو العفوي الذي ينساب مع النفس 
الإنسانية انسياباً. فالقصيدة ليس فيها تدقيق في التصوير أو إمعان في الخيالء بل هي 
بسيطة جاعت عفو الخاطر وهي صوت بدوي صرف يتوجع ويئن» يحكي حاله وما 
هو عليه؛ وكأن القصيدة إلى الكلام أقرب منها إلى الشعر لولا الوزنء إذ القافية عبارة 
عن توجعات لذلك المصاب. فالقصيدة لم يستغرق قولها إلا لحظات الانفعال التي قد لا 
تتعدى بعضاً من "اليوم أو بعض ليلة" وهذا عامل حاسم في التفرقة الأسلوبية بين شعر 
رثاء الذات وشعر رثاء الآخرين. 

وهكذا فقد قرأنا القصيدة على أنها نسق متكامل قالها رجل واحد في ساعة احتضار. 
وسواء أكانت القصيدة في الأصل لا تتعدى ثلاثة عشر بيتال"') أم إنها زادت على ذلك 
كثيراء كما في بعض الروايات الأخرى. فإنها تشكل في مجملها قصيدة رثناء ذاتي 
تجمعت تحت ظروف مشابهة داخلت بين أبياتها ووفقت بين معانيها وربطت بين 
وحداتها بحيث نقبلها على هذا الأساس لتمثل في مجموعها لحنا جنائز يا واحداً أو 
سيمفونية حزينة واحدة تتعامل مع رثاء الذات بمواقف متشابهة يجمع بينها الوزن 
والقافية والندب وصدق التجربة. وتصبح المعاناة هي السمة البارزة لذلك المجموع. 
ومن ثم يمكن النظر إليها على أنها مطولة من المطولات كان الحس المشترك فيها هو 
أهم عناصر التوحد السابقة واضعين في الحسبان العامل الزمني الذي جعل تداخل 
الروايات ممكنا جدا. 
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الموامش 


انظر القصيدة في: نوري حمودي القيسي: د. مالك بن الريب: حياته وشعرهء 
مجلة معهد المخطوطات العربيةء ج١‏ م١١‏ ربيع الأول 7485١ه‏ / 1133م 
ص8/ل 35. 

وانظر تحليلها: صالح حسن اليظيء فن الرثاء ويائية مالك بن الريب في رثاء 
نفسه» مجلة كلية الآداب» جامعة الاسكندرية» انان /141 ام ص1 65. 

أشار سعد دعبيس إلى رمزية "الغضا" و"الرمل" في تحليل + للقصيدة سعد 
دعبيس: دراسة في نص لمالك بن الريبء. الشعرء ع١‏ يناير ام 
ص19 .7,٠١‏ 

اللسان: "رن". 

عبده بدوي» الغربة المكانية في الشعر العربي» عالم الفكقوء عامه٠١‏ 1844م 
ص1 721 

أبو محمد عبد الله بن مسلم قتيبة» الشعر والشعراءء تحقيق: أحمد محمد شاكر 
(القاهرة: مط دار المعارف 55م) جداءص؟5535. 

انظر: زكريا إبراهيم؛» مشكلة الحياة» (مصر: دار مصر للطباعة:؛ ط.أولى 
1م) ين مك إحفة 

جاك شورونء» الموت في الفكر الغربي» تر: كامل يوسف حس ين (الكويت. 
مط. الرسالة 5٠5١ه‏ / 1185م) ص775 778. 


علي الطنطاوي؛ء رجال من التاريخء مؤسسة الرسالة, طلاء 1147م) 
ص .1725-1 


يائية مالك بن الريب - دراسة نقدية. 


م( بشرى الخطيبء الرثاء في الشعر الجاهلي وصدر الإسلاىء (بغداد» مط. 


الادارة المحلية 151/17م)4مص57١1-‏ 155. 


4) أبو زكريا يحيى بن علي بن محمد التبريزيء شرح المفضليات؛ تحق: علي 
محمد البجاوي (مصر ‏ مط دار نهضة مصر هسم //1ام) ق3 
ص35 5. وانظر:: سعد دعيبس: أصداء وجودية في الشعر الجاهلي» الشضعرء» 
ع١‏ إيريل 515١م‏ ص115 ل 1الا. 

(١ 0‏ التبريزي» شر ح المفضليات» ص؟7١5.‏ 

)١‏ ابتسام مرهون الصفارء مالك ومتمم أبناء نويره اليربوعيء (بغداده مط 
الإرشاد 4م. ص 0 .١1١‏ 

0 حسن عباسء الحروف العربية والحواس الست» المعرفة؛ ع١٠٠‏ س7١‏ 
أكتوبر 914١م‏ ص0٠15ل‏ 1617. 


نه أبو الفرج الأصفهاني» الأغاني» تحق: عبد الستار أحمد فراج (بيروت, مط 
دار الثقافة ٠78١1ه‏ / م)ح”؟ صن 5 37" 


" تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 0000/0 
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مقدمة يه كناءات التعلم الذاتى المعلم العربى 


د.خالد الأحمد 
جامعة دمشق - كلية التربية 


المملخص 
يهدف هذا البحث إلى تصميم مشروع نظامي لكقايات في التعلم الذاتي تقوم 
على مهارات مقننة يمكن تطويرها لتكون في صميم مناهج اعداد المعلميسن 
وتدريبهم. وذلك من خلال مسح شامل لتقنيات التعلم الذاتيء لحصر هذهر 
التقنيات ضمن نظام تطورها والقيام باستنباط المسهارات المتعلقة بهذه 
التقنيات» وقد صمم الباحث استبانه لاراء المعلمين طبقها على عينة مسن 
معلمي دمشق. فأظهرت نتاقجها درجة عالية من الاحتياجات التدريبيسة, 
تراوحت بين ,9611 في كفاية التعلم يمعونة الحاسوب إلى 761.0 في 
كفاية التعلم بالكتابة. وأخيرا قدم الباحث مشروعا لكفايات التعلسم الذاتي 
للمعلم العربي - يتألف من عشر كفايات موازية لتقنيات التعلم الذاتي: وفي 
كل كفايةعدد من المهارات التي تحتويها هذه الكقاية. 


ام 


مقدمة في كفايات التعلم الذاتي للمعلم العربي. 


المقدمة 


من المسلم به أن مستقبل أجيال الأمة العربية يودع في أيدي المعلمين» وعلى هؤلاء 
تقع مسؤولية صنع حاضر هذه الأجيال ومستقبلها. ومن البديهي أن نضع في الاعتبار 
ضرورة أن تأتي أساليب إعداد المعلم العربي في ضوء القيمة المستقبلية للأعداد 
الضخمة المكونة لهذه الأجيال» وفي ضوء المسؤوليات التي يحتمل أن تواجه هؤلاء 
في المستقبل. لأن تهيئة الناشئين للمستقبل من هذا المنظورء وتربيتهم في ضوء 
صورة واضحة عن مواطن المستقبل» تتطلب توفير خصائص هذا المواطن في المعلم 
العربي نفسه» وتمكينه وتسليحه بالكفايات التي تجعله قادرا على أن يعيد النغفر في 
ذاته في ضوء التطورات المتجددة من حول + باستمرار وعلى أن يتحمل هذه 
المسؤولية. (الرشيدء» +2154 )٠١‏ 


ومالم يعد النظر في مناهج اعداد المعلم العربي وتدريبه بما يمكنه فعلا من النمو 
المهني والتعلم الذاتي لمسايرة التغير المتسارع في جميع المجالاتء فإن تخلفا كبير”' 
سيلحق بالتربية العربية نتيجة تأخر المعلم العربي وتقصيره عن اللحاق بركب التطور 
السريع الذي سيكون بالتأكيد السمة الأساسية واليومية للقرن الحادي والعشرين. 

وليس صحيحا أن نترك التعلم الذاتي هواية أقرب إلى المزاج منها إلى العمل النافع 
المنظم فليس كل معلم أراد التعلم الذاتي بقادر على ممارسته والانتفاع به» وليس بقادر 
على تمكين تلاميذه من التعلم الذاتي بمهاراته المتعددة إذا لم يكن متمكنا من هذه 
المهارات لأن فاقد الشيء لايعطيه. 

إن معلما عرلبيا كفيا لابد له من التعلم الذاتي المستمرء والتعلم الذاتي يأتي عبر تقنيات 
لابد لها من نظام متكامل نمن المهارات المتقنة في مجموعة من الكفايات المتطضورة 
والمفتوحة على كل جديد في مجالاتها. 
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إلا أن امتلاك هذه الكفايات من قبل المعلم العربي يشترط أن يتوافر لديه الحد الأدنى 
الضروري من إرادة التعلم الذاتي والحد الأدنى الضروري من القدرة على تنظيم 
الوقت وإرادته وتخطيطه واستثماره والقدرة على الالتزام بجدول زمني (يومي أو 
أسبوعي) للتعلم الذاتي والنجاح في تحديد الوقت المناسب للتعلم وبلوغ أقصى معدلاته 
في الوقت المحدد والسرعة مع الدقة في الانجاز والبحث عن المتعة في التعلم 
والحرص في ذلك على تحقيق النتاج الجيد والتجاح المطلوب. 

وانطلاقامما تقدم؛ ربما كان البحث الحالي احد المحاولات العربية لاستقصاء ورصد 
احتياجات التعلم الذاتي في مجال تربية المعلم العربي؛ فهو يسعى إلى التعرف على 
هذه الاحتياجات وأولوياتها من خلال مسح تقنيات التعلم الذاتي ومن خلال استبانة اراء 
المعلمين» وصولاً إلى مشروع لكفايات التعلم الذاتي. 

وربما يساعد البحث الحالي في إثارة الاهتمام بهذه القضية من قبل التربويين العسربء 
ولعله يسهم في إثارة الدوافع نحو تسريع عجلة البحث التربوي العربي من أجل المزيد 
من الحركة نحو معالجة هذه القضية لأهميتها في تطوير المعلم العربي. 


تتلخص مشكلة البحث في تدني الاعتماد على الذات لدى المعلمين» في مجال تطوير 
مهاراتهم وامكاناتهم الذاتية بحيث يتزايد اعتمادهم على المشرفين مقابل تنساقص 
اعتمادهم على أنفسهم. ولدى محاولة الباحث تشخيص هذه المشكلة وجد أنها تكمن في 
سبب رئيس هو ضعف كفايات التعلم الذاتي لدى هؤلاء المعلمين وقلة ممارس تهم لأي 
تقنية من تقنيات التعلم الذاتي. علما بأن التربية الحديثة تطلب من المعلم أن يلعب 
الدور الرئيس والحاسم في عملية نموه المهني وتطوره الذاتي» بحيث يتناول زمام 
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المبادرة والمشاركة الفعالة في تدريبه. ولعل التعلم الذاتي يعد من الطرائق التي تتقيح 
للمعلم أن يلعب هذا الدور الإيجابي في عملية تعلمه ونموه المهني. 

". هدف البحث: 

يهدف هذا البحث إلى تصميم مشروع نظامي للكفايات في التعلم الذاتي تقوم على 
مهارات مقننة موازية لتقنيات التعلم الذاتي ومفتوحة على المستجدات في مجال تلك 
" خطوات البحث: 

/١‏ الإطار النظري للبحث:ويتطرق بإيجاز إلى الأسس النفسية للتعلم الذاتي وأهمية 
تربية المعلمين وتلبية احتياجلتهم التدريبية لتمكينهم من مهارات التعلم الذاتي. 

؟/ إجراءات البحث» وتتضمن تعريفاً موجزاً بنتائج المسح الشامل لتقنيات التعلم 
الذاتي وتصنيفهاء وإجراء الدراسة الميدانية» من خلال تصميم استبانة تقوم أستلتها 
وبنودها على مهارات التعلم الذاتي المستنبطة من تقنيات التعلم الذاتي وذلك للتعرف 
على واقع التعلم الذاتي لدى المعلم المتعلم» وتطبيق الاستبانة على عينة من المعلمين 
المتعلمين في مدينة دمشق. 

/' تحليل نتائج تطبيق الاستبانة ومناقشتها. 

4 اقتراح نظام متكامل ومفتوح في آن معاً لكفايات التعلم الذاتي. 

4 حدود البحث: 

تقتصر نتائج الدراسة الميدانية على عينة المعلمين المتعامين التي طبقت عليها 
الاستبانة وعدد أفرادها 7١7‏ معلمين» وهم عبارة عن ثلاث مجموعات من المعلمين 


' أسقط الباحث منها ” إجابات يعد أن تبين له ضعفها أو عدم الإجابة عتها. 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١1‏ - العدد الأول ١5917‏ خالد الأحمد 


المتدربين في مدينة دمشق ومن المشاركين في برنامج التدريب المستمر الذي تنفذه 
وزارة التربية السورية سنوياء وقد تم اختيار هذه المجموعات حسب أسلوب العينات 
العنقودية» ويقوم هذا الاسلوب على أساس تقسيم مفردات المجتمع الإحصائي إلى 
مجموعات حيث يعمد الباحث إلى أخذ عينة منها بصورة عشوائية. (حيدرء. 19187ء2 
)٠٠‏ وجميع هؤلاء المعلمين يعملون في المرحلة الابتدائية: وبالتالي فإن نتائج 
الاستبانة لاتنطبق بالضرورة على بقية المعلمين وخاصة في المرحلة الثانوية 
والمرحلة المتوسطة والمرحلة الجامعية. علماً بأن معلمي المرحلة الابتدائية في مدينة 
دمشق ينتمون إلى مختلف المحافظات السورية بسبب الطبيعة الديموغرافية للعاصمة. 
كما يقتصر مشروع كفايات التعلم الذاتي على ما عرفه الباحث من مهارات وكفايات 
استنبطها من تقنيات التعلم الذاتي. ولايزعم هذا البحث أنه حصر مهارات التعلم الذاتي 
جميعها في هذا المشروع فذلك العمل متروك لأبحاث أخرى في هذا المجال. 


ثأنيا. الإطاس النظري للبحث: 
لم الأسس النفسية والتربوية: 
يعتمد التعلم الذاتي على أسس نفسية وتربوية» وتتفق المدارس النفسسية السلوكية 


عمرء18_1754195937). 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ - العدد الأول ١551‏ خالد الأحمد 


0١‏ توجيه التعلم الذاتي نحو تنمية سلوك الاعتماد على النفس: 

إن التنظيم يسهل التعلم» أي تنظيم المادة داخل وحدات أكبر وهي عملية التقنين بحيث 
تستطيع التعامل مع وحدات أكبر وغنية بالمعرفة. وينبغي أن تتمثل مسؤولية المعلم 
مديراً للعملية التعليمية وفق هذا الاتجاه بالخطوات التالية: 

خلق حالة من الدافعية لدى المتعلم لكي يحاول تنظيم معلوماته. 

تزويده بخلفية معرفية. 

مساعدته على استخدام معلوماته في تنظيم المعلومات الجديدة. 

5 توجيه التعلم نحو تنمية إمكانات التوجيه الذاتي في الشخصية: 

يمكن تنمية إمكانات التوجيه الذاتي في الشخصية من خلال جانبين متكاملين: جانب 
سلبي (محو تعلم) لخصائص سلبية في الشخصية تحد من إمكانات التوجه. وجانب 
إيجابي (تأصيل تعلم) لتدعيم وتربية خصائص إيجابية في الشخصية ينشط بها التوجه 
الذاتي الخلاق (فالنجاح يؤدي إلى النجاح) مبدأ سيكولوجي ينطوي على مغزى تربوي 
بالغ الأهمية.لأن كل خبرة وكل مهارة جديدة وكل معلومات أخرى تنقل المتعلم إلى 
مستوى أرقى من تعلم الخبرات والمهارات والمعلومات وإلى السعي الأكيد لهذا التعلم 
وإتقانه. 

وهناك نموذج عام للتعلم الذاتي يعتمد على النظرة السلوكية في إتقان المعلومات 
متعددة التقنيات وتنمية الاستجابة ثم التأكد من صحتها وتقويتها للتقدم بالمعلومات 
خطوة خطوة» وقد طبق هذا النموذج بالتعلم المبرمج والتعلم بالحاسوبء. والتعلم 


اند 


مقدمة في كفايات التعلم الذاتي للمعلم العربي. 


" - أهمية تربية المعلم: 
إذا كانت تربية المعلم قبل الخدمة على درجة كبيرة من الأهمية» فإن تدريب المعلم في 
أتناء الخدمة على درجة بالغة من الأهمية سواء بالنسبة للمعلمين الجدد والمعلمين 
القدامى ذلك أنه خلال سنى عمله يتعرض لمشكلات ويجابه مواقف لم يسبق له أن 

مى سدي 
تعرض لها او جابهها خلال فترة إعداده معلما. مما يجعله(بحاجة) إلى التدريب 
المستمر والتعلم الذاتي مدى الحياة حتى يضمن سيره المسلكي ونموه الذاتي. 

ص 
ثالثا - إجراءات اللبحث: 
تصنيف تقنيات التعلم الذاتي: 
قام الباحث بمسح شامل لتقنيات التعلم الذاتي وحصرها وتصنيفها استنادا إلى مدخل 
على تضمينها في أداة الدراسة الميدانية» وهي استبانة آراء المعلمين» ومن أجل تقنيتها 
في نظام متكامل لكفايات في التعلم الذاتي وسوف تظهر هذه المهارات مفصلة من 
مشروع كفات التعلم الذاتي- الذي سيرد لاحقا- ولذلك لا حاجة لتكرار الحديث عن 
تقنيات التعلم الذاتي ومهاراتهء وفيما يلي تعريف موجز بهذه التقنيات ينتهي بمخط ط 
نظامي لها في الشكل رقم :)١(‏ 
١‏ - التعلم المسير ذاتيا: 
وهو يقوم على مبدأ التربية الذاتية» وهو لا يتنافى مع الانخراط في التعليم الجمعي 
لمدة معينة من الوقت؛ وكل ما في الأمر أن المتعلم هو صاحب المبادرةء هو الذي 
يختار الطريق الذي يريد لأن يسلكه. والأشخاص الذين يس تعين بهمء والمصادر 
والوسائل التي يستقي منها ويستعين بهاء وهو الذي يقدر النتائج التي حمصل عليها 
ويقومها. (فورء 1515 7375). 
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7/- التعلم المبيرمج بالحاسوب: 

تعد هذه التقنية النمط الأساسي الذي قامت عليه تقنيات التعلم الذاتي الحديثة فقد انتد 
التعلم المبرمج في الستينات من هذا القرن على يد الأمريكفي (سكنر 51212038) 
ولكن اساءة استخدام البرامج التعليمية؛ وعدم تفهم المعلمين للتعلم المبرمج؛ وعدم 
توافر البرامج التعليمية أو الأجهزة والآلات التعليمية المناسبةء وغلاء البرامج 
والأجهزة» وكون التعليم المبرمج نظاما مغلقا لا يحتوي على المرونة والإنفتاح» كل 
ذلك أسهم في انحسار الاهتمام به في السبعينات: ولكنه عاد للظهور في برامسج 
الحاسوب في أوائل الثمانينات. 

١/*‏ - الحقائب التعليمية: 

اسهمت النظرية النظمية والتطبيقات السبرنيتيكية في إشاعة فكرة تكامل الوسائل و 
التقنيات المتعددة في نظام أونسق واحد لخدمة الحاجات الفردية » وهذا النسق الواحد 
يستخدم أسماء تتداخل فيما بينها ومن هذه الأسماء الحقيبة التعليمية. ولكن مازال 
يتم بكلفة رخي خيصة. 

تحتوي الحقيبة التعليمية على وحدات تعليمية تحتوي بدورها على رزم تعليمية؛ 
وتحتوي هذه الرزم على وحدات درسية صغيرة تسمى واحدت ها كبس ولة تعليمية». 
مثل:درس أو صحيفة أعمال أو أنشطة تعليمية؛ وهي كلها أنظمة فرعية مصغرة لنظام 
مكبر هو الحقيبة التعليمية. 

4/- التعلم عن بعد: 

يعد نظام التعلم عن بعد وسيلة فعالة من أجل توفير فرص تعليمية متكافئة للمواطنين. 
ويتمثل التعلم عن بعد في الجامعات المفتوحة التي أخذت في الانتشار والتوسع. 


مقدمة في كفايات التعلم الذاتي للمعلم العربي. 


ويعد نظام التعلم عن بعد امتدادا للتعليم بالمراسلة الذي كانت أداته الرئيسة في التقويم 
هي الامتحانات وقد استمرت الجامعات المفتوحة على اعتماد الامتحانات في نظامها. 


©/ - التقنيات التفاعلية: 


وهي التقنيات التي تمكن المتعلم من التفاعل معها أخذا وعطاءء بحي ث ينتفي دوره 
كمستقبل ليتحول إلى متعلم متفاعل مع هذه التقنيات» التي غالبا ما تسمح بهذا التفاعل 
من خلال تصميمها وعلاقتها وارتباطها بالتقنيات الأخرى والبرمجيات التي تتعامل 
معها وتدخل فيهاء ويدخل في هذه التقنيات الفيديو تكس والهاتف المرتبط بالشاشة 
الإلكترونية ويعد التعلم بالحاسوب من أهم هذه التقنيات التفاعلية. ونظرا لتداخل التعلم 
بالحاسوب مع التعلم الذاتي المبرمج والتعلم التفاعلي» لذلك أفرد له تقنية مستقلة اسمها 
(التعلم بمعونة الحاسوب) أو بمعونة الحاسوب. (641). 

"-إجراء الدراسة الميدانية: 

قام الباحث بوضع الاستبانة لآراء المعلمين وممارساتهم في التعلم الذاتي» معتمدا في 
ذلك على ما تم الاطلاع عليه من دراسات سابقة تتعلق بالتعلم الذاتي وعلى الممسح 
الشامل لتقنيات التعلم الذاتي وما تضمنته من مهارات» وقد تم استخلاص عشرة أسئلة 
رئيسة يمثل كل منها كفاية متكاملة» ويندرج تحت كل منها عدد من البنود الفرعية 
يمثل كل منها مهارة من المهارات اللازمة لتكوين تلك الكفاية» وقد بلغ مجموع هذه 
البنود/58/ ثمانية وخمسين بنداء ويطلب إلى المعلم خلالها أن يجيب عن كل بند منها 
بوضع علامة في حقل واحد من بين ثلاثة حقول تعكس كل منها درجة معرفته بهذه 
المهارة أو إتقانه لها (بتاتا- أحيانا- غالبا)» ويتم التصحيح بإعطاء الدرجة (؟) 
للمعرفة المعدومة (بتاتا) لأنها تعكس حاجة عالية لديه في معرفة هذه المهارة وإتقانهاء 
والدرجة )١(‏ للمعرفة المتوسطة (أحيانا) لأنها تعكس حاجة متوسطة لديه في معرفة 
هذه المهارة وإتقانهاء والدرجة )٠(‏ للمعرفة العالية (غالبا) لأنها تعبر عن عدم الحاجة 
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التدريبية لديه إلى مثل هذه المهارة. وتعكس الدرجة الفرعية التي يحصل عليها المعلم 
في كل سؤال رئيس من الأسئلة العشرة درجة الاحتياج التدريبي الضروري له بالنسبة 
لهذه الكفاية» كما تعكس الدرجة الكلية التي يحصل عليها في الاستبانة ككل درجة 
الاحتياج التدريبي الكلية في كفايات التعلم الذاتي. وتختلف الدرجة الفرعية لكل سؤال 
من الأسئلة الرئيسة بسبب الاختلاف في عدد البنود الفرعية» ويتراوح مدى الدرجة 
الكلية للاستبانة عند كل معلم ما بين ١١7-54‏ درجة. وتعكس الدرجة الكلية العالية 
حاجة تدريبية كبيرة وبالعكس. وتحسب درجة المتوسط الحسابي بتقسيم الدرجة الكلية 
على عدد البنودء ويكون مجموع درجات المتوسط الحسابي لأفراد العينة ككل هو 
درجة الاحتياج التدريبي لمجموع أفراد العينة في كل من مجالات الأستلة الرئيسة. 


كانت موضوعات الأسئلة الرتيسة التي ضمتها الاستبانة هي: (التعلم بالقراءة- التعلم 
بالكتابة- التعلم بالاستماع- التعلم من وسائل الإعلام- التعلم بالمكتبات- التعلم بالعمل 
اليدوي- التعلم المبرمج- التعلم بالحقائب التعليمية- التعلم بمعونة الحاسوب- التعال 
بالتقنيات التفاعلية). 

ومن الجدير بالذكر أن الاستبانة تجاوزت المتغيرين التقليديين (الجنس والعمر)ء ققد 
ثبت في بعض الدراسات السابقة المماثلة عدم وجود فروق دالة بتأثير منهما. ولم 
تتطرق الاستبانة إلى متغير الشهادة التعليمية لأن العينة من المعلمين المشاركين في 
التدريب المستمر والذين يكون جميعهم عادة من حملة شهادة أهلية التعليم الابتدائي. 
لقد اعتمد الباحث في تحديد صدق الاستبانة على ما يعرف بالصدق الظاهري أو 
المنطقي الذي يعتمد على مدى تمثيل الاستبانة للمجال الذي تدعي قياسه.» حيث قام 
بإعداد أسئلة الاستبانة وبنودها في صورة أولية ثم عرضها على مجموعة من 
المحكمين؛ وعدلت لتكون في صورتها النهائية في ضوء ملاحظات المحكمين وما 
أسفر عنه التطبيق الاستطلاعي للاستبانة من نتائج اقتضت إجراء بعض التعديلات. 
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أما بالنسبة لثبات الاستبانة فقد تم حساب معامل الثات بطريقة (التطبيق/ اعسادة 
التطبيق) حيث تم حساب معامل الارتباط بين درجات التطبيق الاستطلاعي لعينة 
استطلاعية من المعلمين ودرجات العينة نفسها في التطبيق الثاني» وبلغ معمل الارتباط 
بين التطبيقين 8٠١.١‏ وهو ما يعتبره الباحث معامل ثبات مقبول بالنسبة لهذا النوع مسن 
الأدوات. 


مرابعا- نَائْج البحث: 


تتوزع نتائج البحث على نتائج تطبيق الاستبانة» وكفايات التعلم الذاتي المقترحة للمعلم 
العربي وفيما يلي هذه النتائج: 

نتائج الاستبانة ومناقشتها: 

يعكس الجدولان )١١١(‏ مدى الاحتياج التدريبي لدى المعلمين أفراد العينة للتدريب: 
على كفايات التعلم الذاتي من أجل ممارستها بفاعلية مفيدة. فقد تراوح مجمصسوع 
المتوسط الحسابي في درجة الاحتياج التدريبي لأفراد العينة ككل مابين7/ في مجال 
الكتابة السليمة إلى ١917‏ في مجال التعلم بالحاسوب؛ وتراوحت النسبة المئوية لدرجة 
الاحتياج التدريبي ما بين 9017.5 في مجال الكتابة السليمة إلى 9618.5 في مجال 
التعلم بالحاسوب؛ وتشير هذه المتوسطات والنسب المئوية إلى احتياجات تدريبية كبيرة 
في مجال التعلم الذاتي. 

ليس بمستغرب أن يكون 9918 من أفراد العينة لايحسنون استخدام الحاسوب ولكن 
المستغرب أن يكون أكثر من 96176 من أفراد العينة لايرتادون أي مكتبسة على 
الإطلاق هذا بالرغم من توافر المكتبات الوطنية والمدرسية» وبخاصة في مديئنة 
دمشق. إن هذه النسبة لاتعني أن بقية أفراد العينة يرتادون المكتبات العامة فقد يقتصر 
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أغلبها على مكتبة المدرسة التي عادة ما تكون فقيرة بمحتوياتها. وهذا التقفصير ينعكس 
على كفاية المعلم في القراءة والمطالعة. 

وبالرغم من حاجة المعلم من العمل اليدوي ليتمكن من توفير بعض النفقات وليحقفق 
النجاح في عمله الصفي ومهمته التربوية فإن 99١1‏ من أفراد العينة اجابوا بأنهم 
لايمارسون العمل اليدوي اطلاقا. وهذا لايعني أن بقية أفراد العينة يمارسون العمل 
اليدوي على أحسن ما يرام» فقد كان مجموع المتوسط الحسابي في هذا المجال 
بنسبة 757,7 وهي تشير إلى درجة عالية إلى حد ما في الاحتياج التدريببي 
لكفاية العمل اليدوي. 


الجدول رقم )١(‏ 
المتوسط الحسابي لدرجات احتياجات المعلمين التدريبية في مجالات التعلم الذاتي 


7 وسائل العمل | التعنم | الحقائب مق 
المجالات | القراءة | الكتابة | الاستما المكتبات 1 
شيعه | عرب | ضيه إصضحة| يمن شعت | يرى أدبي سبي أشي 
5 ا لج مس ل م ل د ا 


الجدول رقم )١(‏ 
مطسد المعلمين ومدى احتياجاتهم في مجالات التعلم الذاتي 


وسائل | للعمل | التعلم 
المجالات | الحاسو. . | المكتبات |الاستماع اءة 


ولإيضاح هذا الترتيب التنازلي رسمت في شكل بياني يوضح الشكل العام بتسلسل 
الاحتياجات النفسية. 
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الشكل رقم (؟) 
النسب المنوية لآراء المعلمين في مدى احتياجاتهم لمجالات التعلم الذاتي مرتبة تنازليا 


اب لت ا ا 110701 
اعاسوي٠النهنيات»‏ - اأقائب « اطلممات إل ستهاع - وسائل - الل - دلتمام - القراء وعد لقنا مه 
الما عية التملية الدعلد؟ المبعكته الرن 


يحتوي الجدول رقم (7) على ترتيب لأولويات الاحتياجات التدريبية» وهو يعكسر 
احتياجات تدريبية عالية في عدد من المجالات هي علي التوالي: (الحاسوب - 
التقنيات التفاعلية ‏ الحقائب التعليمية ‏ الانتفاع بالمكتبات ‏ المحاضرات ‏ وسائل 
الإعلام - العمل اليدوي) أما في مجالي القراءة والكتابة فإن النسب المئوية لدرجة 
الاحتياج تعكس احتياجات تدريبية قليلة فيهاء ويبدو أن المعلمين درسوا عن التعلم 
الذاتي بالتعليم المبرمج ولذلك اقترح ©,47, منهم فقط التوسع في دراسته. 

تفضي نتائج تطبيق الاستبانة مضافة إلى الملاحظات الميدانية» إلى أن المعلم لا يمتدك 
إلا القليل من الكفايات الضرورية للتعلم الذاتي بالعمل اليدوي والحاسوب والتقنيات 
التفاعلية. وهذا يؤدي بدوره إلى القول إن هذه الكفايات لابد لامتلاكها والتمكن منها 
من تعلمها والتدرب عليها سواء أكان ذلك بمعاهد المعلمين أم من خلال برامج 
التدريب في أثناء الخدمة. ذلك أن مناهج إعداد المعلم العربي لازالت حتى الآن أنظمة 
مغلقة لاتواكب تطورات تقنيات التعلم الذاتي وخاصة في النظم المعلوماتية. 

(حلاوقء 08-55/1544). 
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مشروع كفايات التعلم الذاتي: 

إذا كانت الكفايات المهنية للمعلم هي: مجموعة المعارف والمهارات والإجراءات 
والاتجاهات التي يحتاجها المعلم للقيام بعمله بأقل قدر من الكلفة والجهد والوقت والتي 
لايستطيع أن يؤدي واجبه دونهاء ومن ثم ينبغي أن يعد توافرها لديه شرطا لإجازتته 
في العمل (القلاء 86١3137‏ )؛ فإن كفايات التعلم الذاتي للمعلم هي: 

مجموعة المعارف والمهارات والإجراءات والاتجاهات التي تجعل المعلم ممارسا 
للتعلم الذاتي المستقل بكفاية وفاعلية في الواقع العملي لإشباع حاجاته الثقافية وتحقيق 
تطوره المهني بأقل قدر من الكلفة والجهد والوقت. 
وبما أن كفايات التعلم الذاتي هي ما يكفي المعلم لممارسة التعلم الذاتي في العصر 
الراهن؛ وهي نظام مفتوح يتسع إلى التفاعل مع كل المستجدات في مجال تقنيات التعلم 
والاتصالات والمعلوماتء فإن نظام كفايات التعلم الذاتي نظام متكامل ومفتوح في آن 
معا ‏ فالتكامل بين الكفايات والمهارات المكونة لها يساعد على استيعاب التداخل 
بينهاء والانفتاح يعطي هذا النظام سمة التطور والتقدم باستمرار. 

قام الباحث باشتقاق كفايات التعلم الذاتي المقترحة للمعلمين من تقنيات التعلم الذاتني؛ 
وبعد تطبيق استبانة آراء المعلمين وممارساتهم في التعلم الذاتي؛ عمد إلى توليف 
مشروع الكفايات وتصنيفها تصنيفا تصاعديا مبتدئا بكفايات التعلم الأساسية ومنتهيا 
بكفايات التعلم التفاعلي المتطورة المفتوحة على كل جديد في عصر الاتصالات. وليس 
شرطا على المعلم اتقان هذه الكفايات جميعها. وإنما هي نظام مفتوح لكل تقدم في هذا 
المجال. 

ويشار هنا إلى وجود تداخل بين الكفايات ناجم عن التداخل بين تقنيات التعلم الذاتني 
ومهاراتهء إلا أن الباحث يحاول تجنب تكرار المهارات بين هذه الكفايات تخفيفا 


مقدمة في كفايات التعلم الذاتي للمعلم العربي. 


للتداخل بينها ما أمكن ذلك مع العلم بأن هذا التداخل أمر لا مفر منه في نظام مركد 
كنظام التعلم الذاتي. 

كما يشار هنا إلى التداخل بين كفايات التعلم الذاتي للمعلم والكفايات التعليمية/التعلمية 
بشكل عامء مما يؤدي إلى صعوبة حصر كفايات التعلم الذاتي للمعلم دون التطرق إلى 
الكفايات التعليمية/التعلمية» كما يصعب الفصل بين كفايات التعلم الذاتي للمعلمء 
وكفايات التعلم الذاتي لغير المعلم فصلا مائعاً جامعاً وذلك لوجود التداخل الكبير بين 
هذه الكفايات. 

هذا ويمكن تقسيم كفايات التعلم الذاتي إلى كفايات أساسية لابد منها في كل تعلم ذاتي؛ 
ولابد للمعلم العربي من امتلاكها كحد أدنى ضروريء وكفايات راقية تحتاج من المعلم 
العربي حتى يمتلكها إلى تدريب خاص وإلى كلفة ليس بقادر عليهاء وبخاصة عندما 
يمارس التعلم الذاتي التفاعلي مع تلك الأنظمة المعلوماتية المتطورة. 


هنهم 
التعلم الذاتي 


2 
1 !]| اها ذا 0 ]ا 
الباحث هذا المخطط وطوره استناداً إلى نظام الكفايات والمهارات الذي استنبطه من دراسة تقنيات 


مقدمة في كفايات التعلم الذاتي للمعلم العربي. 


يصعب توافر هذه الكفايات مجتمعة عند غالبية معلمينا بسبب قلة توافر التقنفيات 
الضرورية لهاء سواء أكان في معاهد الإعداد أم في أثناء الخدمة وتأتي هذه الكفايات 
ردأ على التحديات المعلوماتية الحديثة التي جعلت من كل إنسان لايتقن التفاعل معها 
أمياً بالمعلوماتية. كما ان امتلاك هذه الكفايات يدفع بالمعلم المتعلم إلى نقلة حضارية 
تضعه في نهاية القرن العشرين. 

يحتوي الشكل رقم (؟) على مخطط لكفايات التعلم الذاتي ومهاراته الواردة حصرأ في 
هذا المشروع. ويوضح هذا الشكل ارتقاء المهارات في كل كفاية من الكفايات؛ وتشير 
الأسم الصاعدة إلى أن نظام كفايات التعلم الذاتي مفتوح على كل المستجدات وقابل 
لاستيعابها. وفيما يلي عرض مفصل للكفايات الراقية المقترحة يقوم على عرض 
الكفاية أولاً ثم تفصيل المهارات المكونة لهذه الكفاية: 

١‏ - كفاية التعلم بالمكتبات ومراكز التوثيق والإعلام: 

وهي كفاية ضرورية لكل إنسان في عصر تعددت فيه المكتبات الشاملة المتنخصصة 
ومراكز التوثيق المتنوعة والمراكز الإعلامية المنتشرة. وتتضمن هذه الكفاية التعيرف 
على مخطط المكتبة وفهرستها وتصنيفها لمحتوياتها والاستعانة بموظفيها لإيجاد المادة 
المعنية وانتقاء المعلومات المناسبة للغرض المحدد. 

وقد أصبحت المكتبات الحديثة مراكز معلومات شاملة تحتوي أوعية مطبوعة وأخوى 
مسموعة أو مرئية» أو تجمع بين هذه الأوعية معا. (جامعة القدس 2155.0 
--74). وتحتوي هذه الكفاية المهارات التالية: 


0١‏ مهارة التعرف على المكتبة: 


وتتضمن هذه المهارة التعرف على موقع المكتبة ومخططها وأجنحت ها ومحتوياتها 
والحصول على المواد والخدمات الإعلامية والإرشادية» والتسهيلات التي تقدمها 
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المكتبة. وحسن التعامل مع موظفي المكتبة للاستعانة بهم في التعرف على محتوياتها 
وإيجاد المادة المطلوية. 

5 مهارة نظام الفهرسة والتصنيف: 

وتقوم على معرفة أنظمة الفهرسة بشكل عامء وبخاصة منها الشائعة في المكتبات 
العامة» كنظام ديوي في الفهرسة والتصنيف والتأكد من نظام الفهرسة المعتمد في 
المكتبة المعنية. 

 ”3/*‏ مهارة استخدام بطاقات الفهرسة: 


وتقوم على استخدام بطاقات الإحالة للتعرف على رأس الموضوع.ء وبطاقات العنالوين 
للتعرف على المادة بالإضافة إلى مكان وجودها في المكتبة والموضوعات الت 
تعالجهاء ورمز التصنيف الذي يدل على موضوع المادة وبعض المعلومات عنها. 
74 مهارة الاستفادة من تقنيات المكتبة: 

وتقوم على تعلم كيفية الوصول إلى الأدوات والأجهزة المستخدمة في المكتبة 
واستخدامها في عرض الأشرطة والأفلام والتصوير والنسخ وسماع التسجيلات وربما 
مشاهدة برامج تعليمية جاهزة بالحاسوب أو الفيديو التفاعلي. 


6 مهارة تمييز الوثائق: 

وتقوم على معرفة أنواع الوثائق والمصادر والمراجع والتمييز بينها (المصادر 
والمراجعء الكتيبات» الأدلة» الدورياتء النشرات والمطبوعاتء الموسوعات» 
القواميس» الأطالسء الكتب السنوية» الفهارس والكشافات والبيبلوغرافيات» 
المستخلصات,ء الصور والشرائح والأشرطة والأفلام والملصقات وأقراص الحاسوب 
المغناطيسية والضوئية). 


مقدمة في كفايات التعلم الذاتي للمعلم العربي. 


5 مهارة انتقاء المعلومات: 

وتقوم على سرعة الوصول إلى المعلومات المناسبة للغرض المحدد في المراجع الذي 
تم الحصول عليه مع مراعاة أهمية المعلومات؛ صلة المعلومات المنتقاة ب الموضوع 
المدروسء حداثة المعلومات وحجم المعلومات. 


مهارة تقويم الوثائق: 
وتقوم على تقويم الوثائق من حيث: المصداقية؛ الحداثةء التغطية» الموضوعية:؛ الكلفة 
وفاعليه الكلفة. 

كفاية التعلم بمعونة الحاسوب: 


يتعلم المعلم المتعلم بالحاسوب إذا توافرت له مهارات أساسية في تعلم مادة الحاسوب. 
وتعلم أبجداياته» وتشغيله» وصيانته» وبرمجته؛ء والاستفادة منه في التعلم بالمواجهسة 
والتعلم عن بعد (القلا وناصرء ١53١ء‏ ٠/ال7لا)‏ و(1989-149-164, 8841[1)؛ وتعد 
المهارات التالية ضرورية لامتلاك كفاية التعلم بالحاسوب: 

"5/0١‏ مهارة التعرف على جهاز الحاسوب وتشغيله: 

وتقوم على معرفة الحاسوب بصفته تقنية معلوماتية وجهارزا يتكون من عدد من 
الوحدات ولكل وحدة مهام خاصة يقوم بها ضمن نظام متكامل. والتعرف على 
الملحقات التي يحتاجها التعلم بالحاسوب ومعرفة تشغيله بالشكل الصحيسح ومتابعة 
صيانته وجاهزيته التامة. 

5 مهارة إدخال المعلومات: 

وتقوم على إتقان الرقن على لوحة المفاتيح لإدخال النتصوص. واس تخدام الأدوات 
بإدخال الرسوم والصورء والتعامل مع الحاسوب بمعالجة الكلمات والصور (العالمية» 
90 14ل18). 
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*/1/” 2 مهارة تحليل النظم: 

وتفوم على إتقان قراءة النظام والقدرة على فهمه وتحليله بهدف برمجته بواسطة أحد 
5/4 مهارة البرمجة الحاسوبية: 

وتقوم على معرفة لغات البرمجة الحاسوبية الشائعة (اللوغوء البيسك» الباسكال....إلخ) 
والتمكن من البرمجة الحاسوبية في واحدة منها على الأقل (المجلس القوميء: 2١918‏ 
0). 

كما تقوم على استخدام إحدى لغات البرمجة في برمجة المواد التعليمية» بتحويلها مسن 
مواد أكاديمية» إلى مواد في التعلم الذاتي وفق نماذج التعلم الذاتي المرنة. (الجابري 
وعلي. 015417 )١917‏ وعلى المبرمج استخدام أحد أنواع البرمجة للتعلم الذاتي 
بالحاسوبء سواء كانت هذه البرامج مشتقة من تقنية التعلم المبرمج أو من تقنية التعلم 
من البرامج الحاسوبية وغيرهاء مثل برامج: التمارينء؛ المحاكاة: اللعسب وحل 
المشكلات (العالمية» ا ان وبرامج التعلم الخصوصي. 


0 مهارة اختبار المعلومات وتقويم التعلم بالحاسوب: 

وتقوم على التفاعل مع البرامج المعلوماتية والتقويمية ومعرفة المستوى التقويممي 
للدارس من خلال تسجيل الاستجابات وجمع نقاط الإجابات وتوظيف التغذية الراجعة 
(160-161 ,1989 , 884177) للتعرف على مدى إتقان التعلم في برامج التعلم الذاتني 
بالحاسوب وبيان فاعليته. 

-7١/*‏ كفاية التعلم بالتقنيات التفاعلية: 

تعد هذه الكفاية من أرقى كفايات التعلم الذاتي لأنها تقوم على التفاعل مع تقنيات التعلم 
المتطورة والقائمة على نظم الاتصال للمعلوماتية الحديئة»؛ كالفيديوتكس والهاتف 


مقدمة في كفايات التعلم الذاتي للمعلم العربي. 


المرتبط بالحاسوب وبالشاشة الإلكترونية وشبكات المعلوم ات المتطورة المتعلقة 
بشبكات الحاسوب والأقمار الصناعية ومنها شبكة إنترنت العالمية. 

وتحتوي هذه الكفاية المهارات التالية: 

0١‏ مهارة معرفة نظم المعلومات: 

كالفيديو تكس والهاتف المرتبط بالشاشة الإلكترونية والتعلم عن بعد عن طريق الأقمار 
الصناعية واستجرار المعلومات من مراكزها عن طريق الحاسوب والتعلم عن بع: 
بمعونة الحاسوب الفرعي المرتبط بالحاسوب المركزي. 

مهارة التعلم التفاعلي مع الفيديو: 

وتقوم على إتقان تشغيل الفيديو واستخدام كاسيت الفيديو المخصص للتعلم بطريقة 
تفاعلية تسمح بالاستجابة وتراكم الاستجابة وصولا إلى التعزيز والتغذية الراجعة 
للوصول إلى إتقان الأهداف. 

/”/؟ مهارة التعلم التفاعلي مع الفيديو المرتبط بالحاسوب: 

وتقوم على إتقان التعلم التفاعلي من خلال الفيديو المرتبط بالحاسوب؛» عن طريق 
استخدام قرص الفيديو بدءا من الحاسوب ومرورا بالفيديو إلى الشاشة الإلكترونية 
(111-115 , 1989 ,1تاأشه8) (القلا وناصرء 4:003551). 

١14‏ مهارة التعلم عن بعد عن طريق الأقمار الصناعية: 

وتقوم على استخدام الهاتف المضخم للمشاركة الفعالة في الأئتمار السمعي الذي يحقق 
الاتصال عن طريق الأقمار الصناعية من أجل استجرار المعلومات وتبادلها. 
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8/0 مهارة التعلم التفاعلي مع الهاتف والشاشة الإلكترونية: 

وتقوم على النجاح في التفاعل مع هذه التقنية من خلال الدارة المغلقة التي تضم 
الهاتف والشاشة الإلكترونية لتحقيق عملية الاتصال والتفاعل بين المعلم والدارسين في 
أكثر من مركز تعليمي بآن واحد. (القلا وناصرء 3,0 ). 

5 مهارة استجرار المعلومات: 

وتقوم على الاتصال الناجح بمركز المعلومات وإتقان تشغيل الحاسوب لاستجرار 
المعلومات من مراكزها أو تحقيق الاتصال التفاعلي مع الحاسوب المركزي لتلقفي 
البرامج. 

7 مهارة تبادل المعلومات: 

وتقوم على تعلم تبادل المعلومات عبر شبكات المعلومات المحلية والعالمية مشل 
الإنترنت وذلك من خلال استخدام الحاسوب والخط الهاتفي لتحقيق التعلم التفاعلي مع 
المركز مع المشتركين في شبكة المعلومات العالمية (إنترنت) والمحلية (إنترانت) 
ويمكن في تبادل المعلومات أن تكون عامة: وخاصة بين المتعلم وشخص آخر يتبادل 
معه المعلومات. 

١‏ مهارة متابعة التعلم بنظم المعلومات وتقويمه: 

وتقوم على متابعة التعلم بنظم الاتصالات المعلوماتية والوقوف على كل جديد فيهاء 
ويدخل في هذه المتابعة التقويم الذاتي الذي يجريه الدارس بشكل دوري أو في نهاية 
كل فترة من التعلم» وذلك للمحافظة على المستوى المتقدم. 


مقدمة في كفايات التعلم الذاتي للمعلم العربي. 


الخامّة والمقترحات: 


غني عن البيان أن تحديات القرن الحادي والعشرين سوف يكون لها انعكاساتها 
التربوية الواسعة على عمل المعلم العربي وذلك من خلال المعارف والتقنيات الحديشة 
الوافدة إلينا بتسارع كبير وبكم هائل» وهي تفرض على المعلم دورا متجدداء بحيث 
يتحول إلى (مخطط ‏ مرشد ‏ إداري - ومقوم أو منسق) لتعلم التلاميذ. وهذا الدور 
المتجدد للمعلم العربي يحتم عليه مواصلة التعلم والنمو المهني والتدرب واكتساب 
المزيد من الكفايات التعليمية/التعلمية لمواكبة التغيرات والمستجدات التي تطرأ على 
مهنة التعليم وكفاياتها يوما بعد يوم. 

ويبدو أن الشكوى العامة من ضعف المستوى الأدائي للمعلم العربي هي نتيجة عوامكَ 
متعددة» بينها ما أشير إليه من التغير السريع في المعارف والتقنيات» وتقصير المعلم 
العربي عن اللحاق بذلك نتيجة هبوط مستوى إعداده قبل الخدمة وضعف تدريبه فسي 
أثنائهاء وبينها قلة الكفايات التعليمية/التعلمية التي يكتسبها هذا المعلم خلال إعداده في 
معاهد المعلمين وضعف تقنيات التعلم الذاتي خلال تدريبه في أثناء الخدمة. 


الممفترحات: 


١‏ تجريب مشروع كفايات التعلم الذاتي وفق حاجات المعلمين وآرائهم. 

تطوير أساليب التدريس في إعداد المعلمين والإنتقال من أسلوب التعليم إلى 
أسلوب التعلم وتوفير مستلزمات هذا التطوير. 

تمكين الطالب المعلم والمدرب التربوي من كفاية التعلم الذاتي بمعونة الحاسوب. 
4 تعزيز مكانة التعلم الذاتي في المناهج الدراسية لجميع المراحل التعليمية وبخاصة 
منها مرحلة إعداد المعلمين. 


ا 
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-6_- توفير تقنيات التعلم الذاتي ومستلزماته في المدارس والمكتبات المدرسية. 

1 تنسيق العمل بين إعداد المعلم قبل الخدمة وتدريبه في أثناء الخدمة بما يعزز 
كفايات التعلم الذاتي. 

7 اعتماد المنحى التكاملي القائم على التقنيات والقنوات والوسائل المتعددة (بما في 
ذلك وسائل الإعلام) لتعزيز مكانة التعلم الذاتي بقنوات متعددة. 


المم|اجع العردبة 

-١‏ الجابري» محمد وعليء نبيل: (دليل المعلم العربي للكمبيوتر السخصي) مكتبة 
العالمية للكمبيوتر» سلسلة ثقافة الكمبيوتر .١9/1/‏ 

"- جامعة القدس المفتوحة: (تعلم كيف تتعلم) وثيقة غير منشورة: الأردن»عمان 
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٠'-حلاوة:‏ باسمة خليل: (دراسة مقارنة لمناهج الإعدادي التربوي لمعلمي المرحلة 
الإبتدائية في القطر العربي السوري ودولة الكويت) رسالة ماجستير غير 
منشورة. كلية التربية» دمشق .١588‏ 

5- حيدرء ناظم: (الوسيط في الإحصاء التطبيقفي) مديرية الككقب والمطبورعات 
الجامعية» جامعة دمشق؛: .١587‏ 

5- الرشيدء محمد الأحمد: (التربية ومستقبل الأمة العربية» مجلة عالم الفكرء المجلب 
التاسع عشرء العدد الثاني (يوليو ‏ أغسطس ‏ سبتمبر) الكويت .١18/8‏ 

1- العالميةء صخر: (صادء صخر لإعداد الدروس) اعداد العالمية للبرامج.ء إدارة 
النشرء مكتبة العألمية للحاسب سلسلة الكتب الفنية .١15٠‏ 

/ا-فورء أدجار ‏ وأخرون: (تعلم لتكون) ترجمة حنفي بن عيسسىء اليونسكوء 
الشركة الوطنية للنشر والتوزيع؛ الجزائر .١515‏ 


مقدمة في كفايات التعلم الذاتي للمعلم العربي. 


4- القلاء فخر الدين ‏ وحاج عمرء أنور: (التعلم الذاقني والنشاطات التعليمية) 
المؤسسة العامة للمطبوعات والكتب المدرسية» دمشق .١1917‏ 

4- القلاء فخر الدين: (استخدام الحاسوب المصغر في التعليم الصفي والتعلم الذاقني) 
مجلة جامعة دمشق - العدد (1) السنة :١341/‏ ص1لا"؟. 


-٠‏ القلاء فخر الدين ‏ وناصرء يونس: (أصول التدريس ج؟) مديرية الككقسب 
والمطبوعا الجامعية؛ جامعة» دمشق .١19١‏ 

-١‏ المجلس القومي للعلوم (11.5.4): (تعليم المواطن الأمريكي من أجل 
المستقبل» مقتضيات القرن الحادي والعشرين) أعداد لجنة التعليم قبل المرحلة 
الجامعية في الرياضيات والعلوم التقنية» الولايات المتحدة» ترجمة مكتب التربية 
لدول الخليج العربيء الرياض .١5817‏ 


ا ماجع الإتحكليزبة 
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دمراسة مقّامرنةلايحاهات الشباب نحو النرواج 


د. أحمد عبد المجيد الصمادي 
جامعة اليرموك 
إريد ‏ الأردن 


لخن 

هدفت الدراسة الحالية إلى مقارنة اتجاهات الشباب نحو الزواج على ضوء 
متغيرات الجنسء والديقة: ومستوى الدخل الاقتصاديء ومنطقسة السكنء, 
والحالة الاجتماعية: حيث تم اختيار ١.١٠‏ طللبا وطالبة من مجتمع جامعة 
اليرموك وكلية تأهيل المعلمين العالية بإربد في الإردن بالطريقة العشوائية:. 
وأخذوا مقياس اتجاهات الثنباب نحو الزواج. وأظهرت التحليلات 
الإحصائية فروقاً ذات دلالة إحصائية لصالح الإناث مقارنة بالذكورء وفروقا 
لصالح الشباب المسيحي مقارنة بالشباب المسلمء وفروقا لصاح أبنساء 
المدن مقارنة بأبناء الريف والبادية: وفروقا لصالح الشباب ذوي الدخل 
المرتفع مقارنة بالشباب ذوي الدخل المتوسط والمنخفضء وفروقاً لصالح 
الشباب ذوي الدخل المتوسط مقارنة بذوي الدخل المنخفض. كما أنظلهرت 
فروقا لصالح الشباب الأعزاب مقارنة بالمتزوجين ولمطلقين أو الأرامل. 
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معدمة 


تحتل الاتجاهات مكانا مركزياً في حياة الأفراد والجماعات (1983,إه!اع1:ط5) حيث 
تؤدي دوراً رئيس في تحديد استجاباتهم ومواقفهم تجاه موضوعات البيئنة المختلفة. 
فهي تتكون من مجموعة من الأفكار والمشاعر والمعتقدات والتصورات نحو موضوع 
معين يقع ضمن المجال النفسي للفرد ( 1977 ,انة3كاطع:18:1) فإذا ما كانت هذه لأقكار 
والمعتقدات والمشاعر والتصورات نحو موضوع معين تأخذ الطابع السلبيء فعلى 
الغالب تكون سلوكات الأفراد والجماعات نحو هذا الموضوع من النوع السالب من 
وجهة نظر اجتماعية. وإذا ما كانت هذه المنظومة الفكرية والانفعالية والتي يحملها 
الفرد أو الجماعة حيال موضوع معين تتسم بالإيجابية فعلى الغالب تكون الس لوكات 
التي تمثل النشاطات والتصرفات الموجهة نحو هذه الموضوعات من النوع الإيجابي 
المرغوب فيه من قبل الجماعات والأفراد. لذا كانت الاتجاهمات من الموضوعات 
الأساسية في علم النفس الاجتماعي لما لها من أهمية في دراسة سلوك الأفراد 
والجماعات؛ حيث تساعد الباحث على توقع هذه السلوكات نحو موضوع الاتجاه (ابو 
النيل» ١9846‏ ). 

وموضوع اتجاهات الشباب نحو الزواج من المواضيع التي يمكن ان تكون محط 
العديد من الدراسات والأبحاث» لما لهذا الموضوع من أهمية بالغة في حيات الأفراد 
ذكورا أكانوا أم إناثاً من جهة» ولأن الدراسات والأبحاث النفسية في هذا المجال قليلة 
جدا من جهة ثانية» فنحن بحاجة إلى المزيد من الدراسات للكشف عن طبيعة هذه 
الاتجاهات والعوامل المؤثرة فيها والعمليات اللازمة لتعديلها. ويمكن للباحث الحالي 
أن يزعم أن دراسة كهذه يمكن أن تقع ضمن هذه الندرة. فاتجاههات الشباب نحر 
الزواج ذكوراً أكانوا أم إناثاً تؤدي دوراً مركزياً في توجيه فعلياتهم النفسية وسلوكاتهم 
الاجتماعية والنفسية لاتخاذ قرار حاسم في موضوع الزواج. إن قرار الزواج لدى 
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الشباب العرب» يشكل موضوعاً حاسما يحتاج إلى المزيد من البحث؛ للكشف.ف عن 
المتغيرات التي يمكن أن تساعد في الوصول إلى قرارعلى درجة درجة عالية من 
الموضوعية والعلمية» أمكن معها زيادة فرص النجاحء بدلاً من ترك ذلك إلى عامل 
االحظ. حيث أن اتخاذ قرار الزواج في المجتمعات العربية ما زال يتم بطرق تقليدية: 
تحكمها ضوابط اجتماعية» كانت صالحة في فترة زمنية سابقة» ليس من الضروري 
مواعمتها للفترة الحالية والفترات اللاحقةء لما أصاب المجتمعات العربية من تغيرات 
ثفافية واجتماعية وتقنية» جعلته معه منفتحاً على الثقافات الأخرى بشكل طوعي أو 
قسري. 

ونظرا لعدم توافر سبل الحصول على المعلومات الضرورية اللازمة لاتغفاذ قرار 
الزواج بطرق علمية موضوعية» فقد أصبح قرار الزواج موضوعاً لاتجاهات تتراوح 
بين السلب والإيجاب لدى جميع المعنيين من الشباب العرب ذكورا وإناثا. 

يعتقد ليدرر وجاكسون (1968 ,«مكماءه1 © :6,عله.1) أن قرار الزواج هو قرار 
كلي»يتضمن العديد من القرارات الفرعية المرتبط بعضها ببعضء حيث يشمل هذا 
القرار قرارات فرعية تتعلق بنظرة المتزوجين إلى المرأة» ودورها في حياة الأسرة 
والمجتمع على مختلف المجالات الاقتصادية والاجتماعية والمهنية» ومواقفهما بالنسبة 
إلى المتشابهات والاختلافات بينهماء ومدى استغلالهما لفترة ما قبل الزواج 
(الخطوبة)» من حيث توجيه الجهود إلى تسوية الاختلافات والاتفاق عليهاء ورفع نسبة 
المتشابهات بينهماء ونظرتهما إلى طبيعة العلاقة القائمة بينهما من حيث المساواة 
والتكافؤء ودرجة اعتمادهما على الأسر الممتدة على بناء حياتهما الجديدة» ونظرة كل 
منهما إلى دور الأطفال بالنسبة إلى علاقة كل منهما بالآخر. وللوصول إلى قرا 
الزواج الذي يتسم بالعلمية ليترتب عليه نتائج مقنعة لدى الطرفين؛ مسن حيث 
استمرارية العلاقة وتوفر الرضى لدى الطرفينء الذي يتمشل بعدم بحث أي من 
الزوجين عن علاقات عاطفية خارجٍ الزواجء يعتقد ليدرر وجاكسون (© ©:60.! 


1١ه‎ 
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8 ,500 اء12) بأن على من يحاول اتخاذ قرار كهذا جمع أكبر قدر ممكن من 
المعلومات؛ تتسم بالصدق والثبات» حول الجزئيات المذكورة آنفاً كلهاء ليتمكن كل 
منهما من اتخاذ قرار علمي موضوعي قبل الدخول في علاقة»؛ زواجية:؛ لأن هذا 
القرار من أهم القرارات في حياة الأفراد والعائلات» حيث يترتب عليه دخول 
المتزوجين في علاقات نفسية لايخرجان منها إلا بالموت. ونظرا لأهمية هذا القرار 
في حياة الأفراد والجماعاتء فإنه يتضمن درجة عالية من التوتر والقلق» ناتجة عن 
بعض المخاوف لدى بعض الأفرادء وخاصة الذين لم يتمكنوا من جمع قدر كاف مسن 
المعلومات حول جزتيات القرارء والذين لم يعدوا إعدادا كافياً خلال عمليات التنشئة 
الاجتماعية (سلامة» وعبد الغفار» .)١54٠‏ 

تتم عمليات اتخاذ قرار الزواج لدى المجتمعات العربية عادة بطرق تقليدية (حداد: 
8)ء مضبوطة بمعايير سلوكية محكمة» وهي عادة لا تسمح بالاحتكاك والتفاعل 
بين الطرفين على المستوى النفسيء إلا ما ندرء ولا يقاس عليه. لذنلك فإن طبيعة 
المعلومات التي يعرفها المعنيان بالقرار أحدهما عن الآخر على المستوى النفسي تكون 
غير صادقة» وغير ثابتة» إن توفرت. ونظرا لقلة هذه المعلومات ولانخفاض درجة 
صدقها وثباتهاء فإن فرص الوصول إلى قرار علمي وموضوعي تصبح ضئيلة وقليلة؛ 
يتحول معها قرار الزواج إلى قرار الدخول في مغامرة يحتمل الفشل والنجاح بالدرجة 
نفسهاء ويترتب على ذلك بعض المخاوف والقلق والتوتر والتردد واضطراب العلاقفة 
بين المخطوبين. 

للحصول على معلومات نفسية تتسم بالصدق والثبات عن الطرف الآخر المعني بقرار 

الزواج أولاً وأخيراء تضمنت التقاليد والأعراف العربية والإسلامية حلا مثاليء يسم. 
للمعنيين بقرار الزواج بجمع ما يريدان من معلومات كل منهما عن الآخر قبل الدخول 
في الزواج الذي لا يخرجون منه إلا بالموت كما سلف. 
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لقد طرحت الأعراف العربية والنظام الإسلامي مفهوم "الخطوبة" كفترة تسبق الدخول 
في الزواج كعلاقة ارتباطية وظيفية تفاعلية صرح فيها للمخطوبين إمكانية التفاعل 
على المستوى النفسيء حتى يتسنى لكل منهما جمع أكبر قدر من المعلومات أحدهمما 
عن الآخرء لتقرير مستقبل هذه العلاقة» واتخاذ قرار موضوعي فيما يخص استمرار 
هذه العلاقة أو قطعها. إلا أن الممارسات اليومية للمخطوبينء كما تؤكده ملاحظات 
الباحث الاكلينيكه في المجتمع الأردنيء والتي تشير إلى سوء استتخدام مثل هذه 
الفرصة» حيث ينظر غالبية المخطوبين في المجتمع الأردني إلى هذه الفترة على أنها 
فترة رومانسيات وتمثيل ومجاملة وانشغال في الأمور المادية وتحضير الأثاث اللازم؛ 
ولايعملان على اكتشاف المتشابهات والفروقات الفردية بينهما لتقرير المصير على 
ضوئها. ويرد الباحث ذلك إلى أن فك علاقة الخطوبة أمر غير مرغوب فيه على 
صعيد المجتمع العربيء حيث يثير مثل هذا القرار الكثير من التساؤلات والشكوك 
حول المخطوبين» ويوجه لهما العقاب النفسي من قبل الأسر الممتدة» والمجتمع» لدرجة 
تضيق معها فرصهما في الزواج مرة ثانية. لذلك أصبح قرار الخطوبة لدى الس واد 
الأعظم من الشباب العربي في الأردن هو قرار الدخول في الزواج؛ يحعرصان فيه 
على تقليل وتقصير هذه الفترة إلى أقل ما يمكن وهكذا أساء الأفراد والمجتمع معآ 
استغلال فترة الخطوبة» في حين يجب تحديد فترة الخطوبة بأن لا تقل عن سنةء يسمح 
معها التفاعل النفسي بين الطرفين» لكي يتسنى لهما جمع أكبر قدر ممكن من 
المعلومات كل عن الآخر ليتسنى لهما اتخاذ قرار علمي وموضوعي بخصوص 
مستقبل العلاقة بينهما (11980ل71»001 © تعامد0). 

فقرار الزواج قرار معقد متشابك» يتضمن العديد من القرارات بخصوص جزئياد 
الزواج» بعضها نقسي يقتصر على المخطوبين كل على حدةء وبعضها ثنائي يشترك 
فيه المخطوبان» وبعضها جماعي تشترك فيه العائلات الممتدة لكلا المخطوبين. 
واتجاهات الشباب نحو الزواج إنما هي في حقيقة الأمر مجموعة من الاتجاهات نحو 


فددلا 


دراسة مقارنة لاتجاهات الشباب نحو الزواج. 


هذه القرارات الفرعية تشكل بمجملها منظومة من الاتجاهات بينها نوع من الاتساق 
والاتفاق (سلامة وعبد الغفارء 4 واتجاه الفرد نحو الزواج عبارةعن مجموعة 
من الأفكار والمشاعر والتصورات والمعتقدات لها فعل التوجيه على سلوكات الفرد 
(الأفراد) في المواقف التي يستشار فيها موضوع الزواج. فهي تكوين فرضي يتوسط 
المثير (قرار الزواج) واستجابات الفرد نحو هذا المثشير (سلوكاته) (الصماديء. 
)). 

إن دراسة اتجاهات الشباب العرب نحو قرار الزواج يجب أن تتضمن دراسة طبيعة 
هذه الاتجاهات على ضوء العديد من المتغيرات المحيطة بها. ونظرا للنقص الحاد في 
المعلومات النفسية التي تغطي هذه الاتجاهات وتعالج جوانبها المختلفة:»أصبح من 
الضرورة بمكان البدء بتوجيه بعض الدراسات والأبحاث للكشف عن هذه الجوانب 
المجهولة؛ ويعطي هذه الدراسة مبررا قويا لأن تسد فراغا في المكتبة العربية النفسية. 
لذا تهدف الدراسة الحالية إلى الإجابة عن الأسئلة التالية: 

هل هناك فروق في اتجاهات الشباب نحو الزواج على ضوء متغير الديانة. 

هل هناك فروق في اتجاهات الشباب نحو الزواج على ضوء مستوى الدخل 
الاقتصادي. 

هل هناك فروق في اتجاهات الشباب نحو الزواج على ضوء منطقة السكن. 


هل هناك فروق في اتجاهات الشباب نحو الزواج على ضوء الحالة الاجتماعية. 


1١1١4 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١١‏ - العدد الأول ١551‏ . د. أحمد عبد المجيد الصمادي 


إجراءات الدمراسة 
مجتمع الدراسة وعينتها: 


يشكل مجتمع الدراسة جميع طلبة جامعة اليرموك وكلية تأهيل المعلمين العالية في 
محافظة إربد من الأردن للعام الجامعي ١5110/485‏ والبالغ عددهم ٠٠٠٠٠١‏ طالب 
وطالبة.تم اختيارهم بالطريقة العشوائية تم فيها استخدام الشف عبة (الفصل) كوحدة 
للاختيار من قائمة الكمبيوتر روعي فيها جميع مستويات الدراسة الجامعية الأولى 
(بكالوريوس) وجميع التخصصات للوصول إلى أعلى درجة تمثيل ممكنة حيث دوندت 
جميع شعب المساقات الإجبارية التي تطرحها جامعة اليرموك والتني تكون عادة 
مطلوبة من جميع طلبة الجامعة بغض النظر عن تخصصاتهم ومستوياتهم كمساقات 
اللغة العربية واللغة الانجليزية والعلوم العسكرية والحاسب الالكتروني وتنمية المجتمع 
وخدمته والبالغ مجموعها شعيه. دونت هذه الشعب بأعداد طلابها على 
قصاصات ورق وأدخلت في وعاء حيث تم خلطها بشكل جيد وطلب إلى طفل عمره 
سنوات أن يسحب قصاصة بعد كل عملية خلط واستمر السحب إلى أن تم سحب 
© شعبة سجل فيها ٠٠٠١‏ طالب وطالبة للفصل الدراسي الأول من العام الجامعي 
المذكور. 

أداة القياس: 

تم لقياس اتجاهات الشباب نحو الزواج استخدام مقياس الاتجاهات نحو الزواج 
(الصمادي. )١11٠‏ الذي يتضمن 4 فقرة من نوع ليكرت. وأمام كل فقرة مقياس 
متدرج من خمس نقاط وزعت كما يلي: 


وهذا للفقرات الإيجابية» موافق بشدة -1» موافق -7ء غير متأكد -7. غير موافق 
-4» غير موافق بشدة >5 وهذا للفقرات السالبة. 

وقد اشتمل المقياس على ١١‏ فقرة موجبة و١١‏ فقرة سالبة' . تقيس الأداة اتجاهات 
الشباب نحو الزواج حسب خمسة أبعاد كما أظهرها التحليل العاملي لفقرات المقياس 
.وهي اتجاهات الشباب نحو المرأة واتجاهات الشباب نحو فترة الخطوية» واتجاهمات 
الشباب نحو استقلالية الزوجين» واتجاهات الشباب نحو العلاقة الزوجيةء» واتجامات 
الشباب نحو البحث عن السعادة الزوجية. كذلك يتضمن التحليل العاملي عدم تساوييم 
الفقرات في كل بعدء حيث تراوح عددها من 8 فقرات على الأبعاد الخمسة التي 
يقيسها المقياس. تضمن المقياس صدق المحتوى (/7211016 1مع:002©) وذلك بعرضصه 
على عشرة محكمين أجمعوا على أن فقرات الاداة تقيس اتجاهات الشباب نحو الزواج. 
كما احتوى المقياس على صدق المفهوم (بونلتله أعتساومه©) كما أظضهره التحليل 
العاملي لفقرات الأداة. 

أما من حيث ثبات الأداة واتساقهاء فهي تتمتع بدرجة عالية من الثبات وكان معامل 
الاتساق الداخلي باستخدام كرونباخ الفات77,٠‏ للأداة ككل.أما الأبعاد الخمسة التي 
يتكون منها المقياسء فقد كانت قيمة كرونباخ الفا للبعد الأول»وهو مقياس الاتجاهات 
نحو المرأة تساوي ٠048١‏ وقيمة كرونباخ ألفا لمقياس الاتجاههات نحو الخطوبة 
تساوي0,77. أما بقية الأبعاد فقد تمتعت بدرجة ضعيفة من الثبات. ولذلك قرر الباحث 
إجراء التحليلات على العلامة الكلية» وتجنب الباحث النظر إلى الأبعاد الفرعية. 

قام الباحث نفسه بإدارة الاختبار حيث قرأ التعليمات وأكد على سرية المعلومات وحدد 
أهداف البحث. تراوحت مدة الاختبار من 7٠١١5‏ دقيقة وتم تفريغ المعلومات إلى 


1 الفقرات السالبة هي: (اكعاق ا ل ل 0 وبقية الفقرات موجية. 


للا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ العدد الأول ١991‏ د. أحمد عبد المجيد الصمادي 


ذاكرة الحاسوب. يمكن لعلامة الطالب على هذا المقياس أن تتراوح من ١7١74‏ 
درجة. (يشتمل الملحق على نسخة من المقياس). 


المعاحة أل حصائية: 


أدخلت البيانات إلى ذاكرة الحاسوب لإجراء العمليات الإحصاتية واستخدمت الرزم 
الإحصائية للعلوم الاجتماعية (1986 ,*«ووم5) لإجراء المعالجات الإحصائية باس تخدام 
تم استخدام تحليل التباين الأحادي 831/01/48 - بره 006 لاختبار الفروق بين علاملد 
الاتجاهات على ضوء متغيرات متوسط الدخل الاقتصادي ومنطقة الس كن والحالة 
الثلائة الاخيرةء فقد تم استخدام اختبار شنوفيه 266ودك5 لتحديد مصدرر الدلالة 
الإحصائية عند مقارنة مستويات كل من المتغيرات الثلاثة المذكورة (1978 واملنك1) . 


النتائج 


جدول رقم )١(‏ 
يوضح الجدول )١(‏ توزيع أفراد العينة والمتوسط الحسابي والانحراف 
المعياري لعلامات أفراد العينة على مقياس الاتجاهات نحو 
الزواج على ضوء متغير الجنس 


١١ 


دراسة مقارنة لاتجاهات الشباب نحو الزواج. 


تم استخدام اختبار (ت) لفحص الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات الذكور 
والإناث على مقياس الاتجاهات نحو الزوج كما في الجدول .)١(‏ وأظهرت العمليات 
الإحصائية فروقاً ذات دلالة إحصائية (ت-17١2 ١‏ وكانت الفروق بزيادة 
ملحوظة في معدل الإناث على مقياس الاتجاهات نحو الزواج مقارنة بمعدل الذكور. 


جدول رقم )١(‏ 
يوضح الجدول (؟) توزيع أفراد العينة والمتوسط الحسابي والانحراف 
المعياري لعلامات أفراد العينة على مقياس الاتجاهات نحو 
الزواج على ضوء متغير الديانة 

ا لاقت الا الات 
"تم استخدام اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق إحصائيابين متوسطات الشباب المسلم 
والشباب المسيحي على مقياس الاتجاهات نحو الزواج كما في الجدول .)١(‏ وأظهرت 
المعالجات الإحصائية فروقاً ذات دلالة إحصائية (ت-7١,5‏ هر >0,01). وكانت 
الفروق في المعدلات لصالح الشباب المسيحي حيث حققوا تفوقاً ملموساً على مقياس 
الاتجاهات نحو الزواج. 


جدول رقم (”) 
يوضح الجدول (") توزيع أفراد العينة والمتوسط الحسابي والانحراف 
المعياري لعلامات أفراد العينة على مقياس الاتجاهات نحو 


الزواج على ضوء متغير منطقة السكن 
-- 


ع 


اسه(« | صم 1 ا 


خّ 


يضانا 
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تم استخدام تحليل التباين الأحادي 33-0178 086 لاختيار دلالة الفروق بين 
المتوسطات في الجدول .)١(‏ وأظهرت المعالجات الإحصائية نتائج التحليل كما في 
الجدول (5). 


جدول (4) 
تحليل التباين الأحادي لمتوسطات علامات الطلاب على مقياس الاتجاهات نحو 
الزواج على ضوء متغير منطقة السكن 

5 0 5 
5222-2 
كما يتضح نمن الجدول (4) فإن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند إجراء المقارنة 
بين المتوسطات على ضوء متغير منطقة السكن. ولتحديد مصدر الدلالة الإأحصائية 
ونظراً لعدم تساوي عدد الأفراد في كل مجموعة فقد تم اس تخدام اختبار شوفيه 
6 هو أظهرت النتائج فروقآذات دلالة إحصائية بين معدلات أبناء المدن الذين 
أحرزوا معدلات أعلى بدرجة ملموسة على مقياس الاتجاهات نحو الزواج. 


| 


8 
5 
0 


لمم ا ا ات ل يي و تي تح كب 


'ذات دلالة إحصائية على مستوى . ١,٠ ٠1-‏ 


يقن 


دراسة مقارنة لاتجاهات الشباب نحو الزواج. 


جدول رقم (0) 
يوضح الجدول (5) توزيع أفراد العينة والمتوسط الحسابي والانحراف 
المعياري لعلامات أفراد العينة على مقياس الاتجاهات نحو 
الزواج على ضوء متغير مستوى الدخل الاقتصادي 


كد" كك 0 كاد او هه كك كد 
ا | ف ]ابيا 
تم استخدام تحليل التباين الأحادي 47001748-/ز82 026لاختبار الدلالنة الإحصائية 
للفرق بين المعدلات في الجدول (0). وأوضحت النتائج للمعالجات الإحصائية كما في 


الجدول رقم (5). 
جدول )١(‏ 
تحليل التباين الأحادي لمتوسطات علامات الطلاب على مقياس الاتجاهات نحو 
الس اع اع عاد تجا حيط 


ين المجموعات 
سمرت | 0 | عاص | سما 
١‏ سبع | 5 | #6 |0 
يتضح من الجدول (1) فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعات الثلاث. 
ولتحديد مصدر الدلالة الإحصائية ونظرا لعدم تساوي الأعداد في كل مجموعة استخدم 
اختبار شوفيه 506866 الذي أظهر فروقا ذات دلالة إحصائية لصالح ذوي الدخل 
المرتفع مقارنة مع ذوي الدخل المتوسطء والمنخفض وذوي الدخل المتوسطء مقارنة 
مع ذوي الدخل المنخفض. 


59 
11 
1 


ما 


* ذات دلالة ! إحصائية على مستوى بم حادء, 


>35 
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جدول رقم (0) 
يوضح الجدول (7) توزيع أفراد العينة والمتوسط الحسابي والانحراف 
المعياري لعلامات أفراد العينة على مقياس الاتجاهات نحو 
الزواج على ضوء متغير الحالة الاجتماعية 


عد الف لي شي 
2 عند هد هد 
| ستوورس | > ا 
استخدم تحليل التباين الأحادي 729-4110178 006لاختبار دلالة الفرق بين 
المتوسطات في الجدول (7). وأظهرت نتائج التحليل كما في الجدول رقم (8). 
جدول (0) 

مسدراتاين_ | مرجتاحرية | مصوعشريات | ف | 
27 هه يكم د كم ل هد 
سدسد ]| ب اكاك عيييا 


الك لواو 


كما يتضح نمن الجدول (8) فإن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد 
العينة على ضوء الحالة الاجتماعية. ولتحديد مصدر الدلالة الإحصائية استخدم اختبار 
شوفيه 6/666اء5 الذي أظهر فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسط علامات 
المتزوجين ومتوسط علامات الشباب الأعزاب. وكانت القفروق لصالح الشسباب 
الأعزاب الذين أحرزوا معدلات أعلى بدرجة ملموسة. 


ااالااااااااا0ا0ا0ا0ا0ا تطغ 


' ذات دلالة إحصائية على مستوى ير ٠01-‏ 


نقدلا 


المناقشة 


أظهرت العمليات الإحصائية لمتوسطات المشاركين في هذه الدراسة على مقياس 
اتجاهات الشباب نحو الزواج والبالغ عددهم ٠‏ طالب وطالبة من مجتمع جامعة 
اليرموك الأردنية فروقا ذات دلالة إحصائية على ضوء جميع المتغيرات التي تبنتها 
هذه الدراسة» حيث حققت الإناث معدلات أعلى من الذكورء وحقق الشباب المسيحي 
معدلاً أعلى من ذلك الذي حققه الشباب المسلمء وحقق أبناء المسدن معدلات أعلسى 
مقارنة بالمعدلات التي حققها أي من أبناء القرى والبادية» وحقق الشباب ذو الدخل 
المرتفع معدلات أعلى من تلك التي حققها كل من الش باب ذوي الدخل المتوسط 
والمنخفضء كما حقق الشباب الأعزاب معدلات أعلى من تلك التي حققها كل من 
المتزوجين والمطلقين والأرامل. وبذلك تكون الدراسة قد أجابت عن جميع الأسئلة 
التي طرحتها. 

إن ارتفاع المعدل التي أحرزته الشابات الفتيات على مقياس اتجاهات الش باب نحو 
الزواج مقارنة بالمعدل الذي أحرزه الشباب الذكور جاء مؤكدا لافتراضات طرحها 
باحثون سابقون (ظاهرء .)١1417‏ ويمكن تفسير ذلك بان مسؤولية اتخاذ قرار الزوا- 
وديناميكياته في المجتمع العربي الأرردني يقع في جزء كبير منه على عاتق الذكفر 
الذي يجب عليه عادة التقدم لخطبة الفتاة ( حداد» 31484١؛‏ جويجانء )١186‏ التي 
عليها أن تختار من بين المتقدمين لخطبتها. فالذكر معني بتهيئة الظروف وتحديد 
التوقيت الذي سوف يتم به تنفيذ قرار الزواج وتكاليفه في المجتمعات العربية عامة» 
والمجتمع الأردني خاصة:؛ فيساورهم نوع من القلق والتردد يفوق في حجمه و درجته 
عما هو عليه عند الإناث وربما يكون قد انعكس ذلك على علاماتهم على مقياس 
اتجاهات الشباب نحو الزواجء وذلك بانخفاض المعدل الذي أحرزوه مقارنة بالمعدل 


و10 
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الذي أحرزته الفتيات اللواتي لايتحملن من القرار مسؤولية سوى الإيجاب بالقبول أو 
الرفضص. 


وارتفاع المعدل الذي أحرزه الشباب المسيحي مقارنة بالشباب المسلم على المقياس 
فيمكن رده وبدرجة عالية من الثقة إلى الفزوق الثقافية بينهما. فالثقافة المسيحية سمح 
باختلاط الجنسين في كثير من الطقوس والمناسبات الاجتماعية» لدرجة تسمح لهم 
بجمع أكبر قدر ممكن من المعلومات عن طرف الزواج قبل الشروع فيه في حين أن 
الثقافة الإسلامية لاتسمح بالاختلاط بين الجنسين في معظم المناسبات مما يقلل الفرص 
لطرفي العلاقة بجمع المعلومات بعضهما عن بعض هذه الفروق بين نمطي الثقافة 
ربما تفسر الفروق في معدل العلامات على مقياس الاتجاهات نحو الزواج والذي جاء 
لصائلح الشباب المسيحي مقارنة بالشباب المسلم. 

وارتفاع المعدلات التي أحرزها أبناء المدن مقارنة بأبناء الريف والبادية على المقياس» 
يمكن رده أيضا إلى فروق في نمط المعيشة؛ وفي الثقافة الاجتماعية السائدة بخصوص 
موضوع الزواج؛ إن ثقافة المدينة الأردنية تسمح بالتمازج بين الأفراد من ثقافات 
مختلفة (بطاينة» :»)١347‏ أضف إلى ذلك أن نمط الحياة في المدينة يتضمن العديد من 
الضغوط المادية والنفسية والاجتماعية على سكان المدن» ربما لدرجة يشعرون معها 
بحاجة إلى من يشاركهم الحياة اليومية» مما يفسر ارتفاع المعدلات التي أحرزوها على 
المقياس مقارنة بأبناء القرى والبادية التي مازالت تحكمها عادات العشائر الأردنية 
وتقاليدها لدرجة أعلى» تفرض معها القيود على التفاعل بين الجنسين وتحدده. 

أما ارتفاع المعدل الذي أحرزه الشباب من ذوي الدخل المرتفع مقارنة بالشباب من 
ذوي الدخل المتوسط والمنخفضء فيمكن رده إلى أن ارتفاع مستوى الدخل الاقتصادي 
لدى الفرد والجماعات يوفر فرصا أكثر للتمازج الثقافي وتيسير السبل للاطلاع 
والمعرفة؛ وربما ييسر إقامة علاقات اجتماعية» ويسهل الوصول إلى حالة التعايش مع 
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دراسة مقارنة لاتجاهات الشباب نحو الزواج. 


الجنس الآخر (ظاهرء )١3147‏ لدرجة ربما تسمح لهم بتكوين اتجاهات نحو الزواج 
تكون أكثر إيجابية من تلك التي لدى ذوي الدخل المتوسط أو المنخفض. أما ارتفاع 
معدلات ذوي الدخل المتوسط بذوي الدخل المنخفض. فيمكن رده إلى طبيعة الضغوط 
الاقتصادية وانعكاسها على اتجاهات الفرد العامة وخاصة نحو موضوع كالزواج حيث 
مازال الزواج أكثر يسرا لدى متوسطي الدخل مقارنة مع منخفضي الدخل. 

أما ارتفاع المعدل الذي أحرزه الشباب الأعزاب مقارنة مع المعدلات التي أحرزها 
المتزوجون والمطلقون والأرامل فيمكن رده إلى الاحتمالات التالية: 

١‏ الشباب المزوجون لديهم الخبرة الواقعية في شؤون الزواج ويمكن المقارنة بين 
الزواج وعدمه. وهم أكثر واقعية مقارنة مع الشباب الذين لديهم اتجاهات متفائلة عن 
موضوع لازالوا يجهلونه. 

" الشباب المتزوجون قد تزوجوا بطرق تقليدية تضمنت نوعا من الإحباط وانعكس 
هذا الإحباط على علاماتهم على المقياس. 

إن نتائج الدراسة الحالية تعزز بمجملها الملاحظات التي قدمها عدد من الباحثين 
العرب (حدادء 987١؛ظاهرء‏ /441 (١‏ والباحثين الأجانب (رههىاءة[ يغ ععععلع.] 
8 التي تشير وتؤكد على فروق جوهرية بين المتزوجين على ضوء المتغيرات 
التي فحصتها الدراسة. 

أما من حيث تعميم نتائج هذه الدراسة على مجتمعات تقع خارج مجتمع الدراسة 
(شباب الجامعة)» فإن الباحث يحذر من الوقوع في مثل هذا التعميم» لأن هناك فروقا 
أساسية بين شباب الجامعة الذين تسمح لهم الظروف والأنظمة بالتعايش مع الجنسس 
الآخرء والشباب خارج الجامعة الذين لاتسمح لهم التقاليد والأنظمة الاجتماعية 
بالفرص نفسها من التعايش مع الجنس الآخرء هذا من جهةء ومن جهة أخرى فإنه 
لايمكن تعميم النتائج لعدم تساوي الأعداد في المجموعات,ء ولقاتها في بعض 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١1‏ - العدد الأول ١491‏ د. أحمد عبد المجيد الصمادي 


المجموعات عندما قسم أفراد العينة على ضوء مستويات المتغيرات التي تبنتها 
الدراسة. لذا ينصح الباحث بإعادة الدراسة على مجتمعات أوسع تسمح بدرجة أعلى 
من التمثيل» لتشمل الشباب خارج نطاق مجتمع الجامعة. ويرى الباحث بأنه يمكن 
اعتبار نتائج هذه الدراسة بمثابة مؤشرات للأثر الذي يمكن أن تحدثه هذه المتغيرات» 
ومتغيرات أخرىء على اتجاهات الشباب نحو الزواج. ونظرا لأهمية الاتجاهات نحو 
الزواج في تحديد سلوكات الأفقراد والجماعات (ابو النيل» 546١؛‏ سلامة وعبد الغفار 
في التفاعل مع موضوع الزواج فإن الباحث وعلى ضوء نتائج هذه الدراسة 
يوصي المعنيين بقرار الزواج بالبحث عن شريك/شريكة حياة تشبهه من حيث بعصدض 
المتغيرات التي تبنتها الدراسة كمتغير الديانة ومنطقة اللسكن ومستوى الدخل 
الاقتصاديء لأن الفروق الجوهرية بين الزوجين على ضوء هذه المتغيرات يمكن أن 
تنعكس على أنماط الاتصال بينهما (1968 ,1201508 ع ع6هل1.6)ء وعلى أتماط الإدراك 
(الصمادي» ١١88‏ ). 


دراسة مقارنة لاتجاهات الشباب نحو الزواج. 


المماجع العردبة 
أبو النيل» محمدء (46و .)١‏ علم النفس الاجتماعي.القاهرة: دار النهضة العربية. 
بطاينة» وندي. .)١185(‏ أثر ثقافة المجتمعات التي درس فيها المهندسون الأردنتيون 
على تغبير اتجاهاتهم وإعادة تكيفهم مع ثقافتهم. رسالة ماجستيرغير منشورة» جامعة 
اليرموك» أربدء الأردن. 
جويحاتء ماجدةء .)١184(‏ تقصي الاسباب وراء عدم عمل المرأة الأردنية المؤهلة 
للعمل خارج المنزل. رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الأردنية. عمان» الأردن. 
حدادءمهناء» (1468 .)١‏ الزواج والعائلة. قسم العلوم الانسانية» جامعة اليرموك. اربيدء 
الأردن. 
ظاهرء أحمدء .)١18١(‏ المرأة العربية. الأردن: الكندي. 


سلامة» أحمدء وعبد الغفارء عبد السلام. .)١180(‏ علم النفس الاجتماعي. القاهرة: 


دار النهضة العربية. 
الصماديء أحمدء (110١)مقياس‏ اتجاهات الشباب نحو الزواج. أبحاث اليرموك (قيد 
النشر). 


الصمادي؛ أحمدء .)١5484(‏ الأمراض النفسية الناتجة عن الأسرة العربية كما تتوقعها 
نظرية النظم. إربدء الأردن: من منشورات مركز البحث والتطوير التربوي في جامعة 
اليرموك. 


كردلا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الأول 1١951‏ د. أحمد عبد المجيد الصمادي 


بسم الله الرحمن الرحيم 
اخي الطالب / أختي الطالبة 


تهدف هذه الاستبانة إلىة التعرف على اتجاهاتكم ومشاعركم نحو قضية أساسية في 
حياتكم ألا وهي قرار اتخاذ الزواج. يرجى الإجابة بكل صدق وأمانة على فقرات 
المقياس وذلك بوضع اشارة * في المربع الذي يندرج تحت اختيارك مقابل كل عبارة 
بعد تعبئة المعلومات التالية وذلك بوضع دائرة حول الرقم الذي ينطبق عليك وتعبيئسة 


الفراغ اللازم- 

الجنس: ا ذكر "١‏ أنثى 

الديانة:ب ١‏ مسلم أت معد 

منطقة السكن:- ١‏ مدينة "دريف "ل بادية أو مخيم 


الحالة الاجتماعية: ١‏ أعزب ١‏ متزوج ١‏ # أرمل أومطلق 


متوسط دخل الأسرة الشهري 00001011 0 


لسن 


دراسة مقارنة لاتجاهات الشباب نحو الزواج. 


موافق : 


٠‏ أسأحتفظ برأي حفاظا على مشاعر 
ازوجي. 
0 بالغضب عندما تخالف الز 8 


أعتقد بأن المرأة لا تعطي الأداء نفسه 


إذا شغلت وظائف إدارية ميدانية. 


ضيعا عمره سنة من غرفة نومهما 
هما على حق في ذلك. 


يسن 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ - العدد الأول 1١9917‏ د. أحمد عبد المجيد الصمادي 


أنا من دعاة خروج الخطيبين معا 
ودون مراقبة شخص تثالث. 


41١‏ أشعر بالسرور عند إعطاء المرأة 
فرصة ممارسة العمل الحر. 


الدور القيادي في مختلف مجالات 
الحياة. 

تحويل راتب المرأة المتزنوجة إلى 
حساب زوجها في البنك يعزز التقفة 
أشارك في نشاطات تساعد المرأة 
على التحرر من سلطة الرجل. 


* تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1950/١١/15‏ 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الأول ١531‏ بسام قطوس 


جريب عند حمود شفس : 


قراءة سيث مجموعة ١‏ طمّوس للممرأة الشقية 


الدكتور يسام قطوس 
قسم اللغة العربية وآدابها 
جامعة اليرموك 
ملخحص 

عخدما قرأت مجموعة محمود شقير ' القصصية" طقوس للمرأة الشسقية ' 
أحسست أول وهلة أن صياغة محور أو منطلق يستهدف محلورة هذه 
المجموعة قد يكون من المهمات العسيرة ٠‏ وآية تلك أن عللم هذه 
المجموعة عالم مختلف تماما عن القصة التقليدية من جهة. وعصن بقية 
قصص محمود شقير نفسه من جهة ثنية ٠‏ وإن لم يكن عالما غريبا عن 
القصة الحديئة التي تجاوزت الأنماط التقليدية إلى أشكال حديثة جدا. 

وبعد إعادة قراءة هذه الدجموعة غير مرة , أيقنت 'نها محاولة للبحث عن 
أساليب جديدة ووستل فنية جديدة » فكان هذا العفوان المقترح . 

ولعل هذه القراءة لاتبدا مع " طقوس للمرأة الشقية ” من الصفر ء واقما 
تدرسها وعين صاحبها على مجمل انتاج شقير من مثل * خبز الأخرين ' و 

" الولد الفلسطيني “ و * الجندي واللعبه " و" ورد لدماء الانبياء" . 


التجريب عند محمود شقير: قراءة قي مجموعة “طقوس للمرأة الشقية” 


' وكما أن العلوم الطبيعية تضع بين يدي علماء 
الرياضة مسائل جديدة تدفعهم السسى وضع رموز 
جديدةء كذلك المطالب المتجددة دائما"' في المجتصمع 
وفيما وراء الطبيعة تدفع الفنان إلى البحث عن لغة 
جديدة وعن وسائل فنية جديدة". 


إن الرغبة في خلق أسلوب جديد في التعبير هي هاجس من هواجس المبدعين في كلى 
زمان ومكان. وهذا حق إنساني مشروع بما يؤسس من وعي جديد في الأدب والففن 
عامة . ولعلنا لانبالغ إذا قلنا إن الإنسان منذ وجدء وهو يبحث عن شكل فني يرضى 
طموحه؛ء ويحقق وجودهء ويعبر عن همومه وتطلعاته. وسيظل هذا التطلع قائم' في 
نفوس المبدعين الى ان يرث الله الأرض ومن عليها. 


والتجريب لايرتبط بأي قيمة سلبية في الإبداع» وإنما هو بحث مشروع نحو الخلق 
والإبداع » وكلما توافرت للمجرب أدوات التعبير الحديثة كان الأمر في صالح الإبداع. 
والتجريب الفني عدا كونه حقا" مشروعا"؛ هو " غزو للمجهول » لااكتفاء بما هو 
موجود » واقتصار على ماهو في متتاول اليدء إنما ينزع االى قهر المحظورات» 
وتخطي الصعابء وتجاوز المتناقضات7"). إنه نوع من المغامرة الفنية يقوم على 
الاختيار » فيرفض شيئا" او فكرة ليقبل على فكرة أخرى أكثر توافقا" مع روح 
العصرء يرفض ثقافة ما لينحاز إلى ثقافة أخرى تقدميةء ليؤسس وعيا" جديدا" وفق 
شروط اجتماعية7"). ولانعني بذلك أن التجريب مغامرة مجانية تنطلق م الصفر لتنتهي 
إلى الصفرء " وإنما هو منهج جديدء ورؤية جديدة في بلورة الخاص والعام؛ والذاتي 
والجماعي"9) ويظل التجريب إنجازا فرديا" بمعنى أنه محاولة» من فرد مبدع أحس 
بطغيان شكل تقليدي ماء للخروج على هذا النمط السائد . يقول جاكون كورك نقلا" 


ان 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١7‏ العدد الأول لاوا بسام قطوس 


عن رولان بارت( 83565 101730): " فالكاتب يبحث عن إنجاز أو تحقيق جوهر 
ذاته من خلال التعبير الفرديء بيد أن المجتمع يخذله وذلك بتحويله إلى كاهن يمارس 
طقسا" لغويا" غير فعال»21). 

إن البحث عن كتابة جديدة لايعني افقاد الواقعية فاعليتها » فما زالت إطارا" أساسيا" 
وقادرا" على استيعاب الهمومء كما أنها الأم التي تفرعت عنها المذامب التجديدية: 
التجريدية» والرمزية » والأسطورية وغيرها ٠‏ بحثا" عن التجديد والتأصيل بما يتلاعم 
وخصائص المرحلة التاريخية الجديدة(). بل إن التطلع إلى خلق أسلوب جديد في 
التعبير الأدبي نشأ داخل الأدب الواقعي نفسهء إذ بدأ دبيب الحاجة إلى ااتعبير غير 
المباشر عن أشياء غامضة في الكون تعجز الواقعية عن التعبير عنهاء ولكنها نبهت 
إليها”) يقول الجابري: "... فما من اتجاه إلا وله مرحلة تجريبية يخوض من خلانها 
معركته الأولى التي يسقط عندها العديدون» وينجو منها القادرون على التجاوز والنفاذ 
إلى المراحل الأكثر صعوبة (". 

وبهذا المعنى فإن من سنن الأدب خاصة والفن عامة أن يظل تجريبي", وآية ذنلك أن 
الفكر الإنساني» ومن خلال سعيه الدؤوب إلى المعرفة» يقوم بعملية تجريب. فيقبل 
على شيء ليرفض شيئا" آخرء ويتوق إلى الجديد ويبحث عن الأكثر مواءمة للعصر 
ومن ثم الأكثر إبداعا". 

ويرتبط التجريب» ضرورة بفكرة تخطي المألوف والساتدء والخروج على التقاليد الفنية 
المتبعة» والبحث عن شكل فني يرضي طموح المبدع وتوقه الدائم الى ارتياد آفاق لم 
يرتدها أحد قبله. وهذا ما سعى إليه معظم الكتاب التجريبيين بحث" عن أساليب فنية 
جديدة للتعبير مصداقا" لمقولة وليم بليك: " علي أن أخلق نظاما" او يس تعبدني نظام 
آخر"(0). 
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التجريب عند محمود شقير: قراءة في مجموعة 'طقوس للمرأة الشقية: 


وبهذا الفهم فإن التجريب عنصر من عناصر الحداثة الأدبية» وهو حوار دائم بين 
الفنان وأدوات التعير التي يمتلكهاء وهو بحث دائم عن مصادر جديدة للتعبير وطرق 
جديدة لفهم العالم. والكاتب التجريبيء بهذا المعنى» يشبه القاضي الذي يختبر اللغة 
بحثا" عن مفاهيم بديلة للنظام9) والتجريب كمبدأء حين يتخلص من بعض انسمات» 
كالإبهام والاستسلام للشكلانية التي لا تضيف شيئا"» فإنه عمل مشروع ؛ وليس من 
حق أحد أن يصادره. وإذا كان من أهداف الفنون الإنسانية » بله القصة» سبر أغوار 
التجربة الإنسانية» وإذا كانت التجربة الإنسانة بطبيعتها تتغير وتتحول باستمرار . 
وتنأى عن الجمود في قوالب محددة» فإن تقدم هذه الفنون الإنسانية مرهون ‏ إلى حد 

كبير-. بطبيعة التجريب والمغامرة» والبحث المستمر عن أشكال جديدة دون قفز فوق 
الخبرات التاريخية؛ أو انقطاع عن ماضي المبدع وتجربته. وهذه سنة من سنن الفن 
والحياة . فلولا رغبة اؤستو فائيس في البحث عن شيء مغاير لما قدمه عمالقة 
التراجيديا الإغريقية لما ولدت الكوميديا. فالملهاة المسرحية» كالمأساة تماما". تدين 
بوجودها إلى تلك الجذوة المبدعةء صبوة الخلق والتجريب7:"©. 

وظاهرة التجريب ليست مقتصرة على فن دون آخرء وإنما هي ظاهرة عامة في معظم 
الفنون كارواية والقصة والمسرح والشعر والرسم. 

ولعل القصة القصيرة التي هي فن يقوم على التركيز والتكثيف, وإمكانية التعبير عن 
أدق خلجات الإنسان » وقدرتها على إضاءة وعي القارئ؛ لم تسلم من هذا التجريب 
الذي حقق تقدما" فنيا" ملموسا" على مستوى الشكل والمضمون فعلى مستوى الشكل 
انتقلت القصة من لغة السرد إلى كثافة الشعرء واهتمت بإيحاء الكلمة» واكتسبت عمق 
المجازء واستوعبت أساليب الرمزء فأوجدت معادلا" رمزيا" للفكرة؛ سواء أكان ذلك 
في الكلمة أم العبارة أم البناء الفني. وعلى مستوى المضمون عمقت الرؤية إلى قضايا 
ومشكلات اجتماعية وإنسانية(''). ولما كان واقع النصء أي نصء يختلف عن واقع 
الحياة» فإن كاتب القصة القصيرة غير معني بالحياة الإنسانية بأكملهاء ولابد له أن 


1١784 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الأول 19351 بسام قطوس 


يختار دائما الزاوية التي يتناولها منهاء وكل اختيار يقوم به يحتوي على إمكانية قالب 
جديد» كما أنه يحتوي على إمكانية إخفاق كامل وفق فرانك أوكونر”". 


ويعد محمود شقير من الجيل الثاني من كتاب القصة القصيرة في الأردن. وإذا كان 
الجيل الأول من رواد القصة الأردنية ( محمود سيف الدين الإيرانسيء» وعيسى 
الناعوري» وحسني فريزء ومحمد صبحي أبو غنيمة» وأمين ملحس وغيرهم) قد مهدوا 
الطريق للقصة بشكلها التقلدي القريب من الحدوثة أو الحكاية» فاستحقوا بذلك ففضل 
الريادة» فإن الجيل الثاني ( محمود شقير » فخري قعوار ٠»‏ خليل السواحري وغيرهم) 
على اختلاف فيما بينهم» قد فتح الطريق واسعا" لامكانات التحديث والتطور » وكان 
لهم حظوة في التجريب الفني» وتطورت عندهم لغة القصء واستحدثوا تقنيات جديدة » 
وبدؤوا يلجؤون الى الرمزء ونأوا عن الطرح المباشر وأسلوب القص التقليدي الذي 
ساد في فترة الستينيات.7'') ناهيك عن بروز معالم الاتجاه الواقعي لديهم ٠‏ وتغليب 
الهم الوطني على الهموم الفردية» ومعالجة المتغيرات في رحم المجتمع وتحولاته مان 
مرحلة كان يسودها الجهل والتخلف والتخبط الفكريء وتعيش الخرافة االى مرحلة 
يحتل فيها الفكر والمنطق موقفا" متقدما" » وكل ذلك عالجوه بروح الفكاه ةوالنقد 
الساخر 9 ). 

وتجربة محمود شقير تجربة غنية ومتعددة الأشكال الفنية » فقد بدأ بكتابة القصة 
الواقعية» يوم كانت النزعة الواقعية تستقطب المبدعين الذين يرو مون التعبير عن 
واقعهم وقضاياهم. وقد بدت معالم الواقعية المباشرة أو التسجيلية في مجموعته الأولى 
(خبز الآخرين 11176١م)‏ . معتمدا" أسلوب السرد القصصي التقليدي. تم مالبث أن 
تجاوز هذه الواقعية المباشرة مستجيبا" لوعيه المتطور. ولاتجاهه الأيديولوجي في 
(الولد الفلسطيني 377١م)‏ » ومجددا" في إطار اللغة» ومن خلال ادخال عناصر فنية 
كالتقطيع السينمائي» والجنوح إلى اللغة الشاعرية. ويبدو أن رغبة شقير في التواصل 
مع الحدث مباشرةء جعلت من طغيان الفكرة في قصصه سمة مميزة لها.ويمضصي 
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شقير غير منقطع عن تجربته فيصدر (الجندي واللعبة » 1/5١م)‏ لتعود جملته إلى 
سرديتها مع عناية خاصة باللغة وبناء الجملة وخاصة الجملة الفعلية التي اسهمت في 
بعض الحركة والحيوية في دفع المشاهد القصصية إلى الأمام. 

وفي مجموعيته (طقوس للمرأة الشقية ١145‏ م) و " ورد لدماء الأنبياء " (1151١م)‏ 
تظهر مرحلة جديدة من التجريبء بأداء فني مختلف عن السابق » معتمدا" مجموعة 
من تقنيات القص الحديثة كالتكثيف الشديدء وتفجير طاقات اللغة؛ وعدم الاحتفال 
بالحدثء والعناية باللقطة التي تضيء وعي المتلقيء وتوقظ بصيرته. وقد بدت في 
المجموعتينء» على الرغم من البعد الزمني بينهما » روح القاص المبدعء صاحب 
التجربة المتنوعة» والملخص لأدواته الفنية والمتمكن منها. 

ويتوج مرحلة البحث عن شكل جديد مجموعته" طقوس للمرأة الشقية" » إذ يتخلى شقير 
عن تقنية السرد القصصي التقليدي؛ فيتابع الحدث لصالح اللغة الشعرية» وشدة التكثيف 
والتركيزء وتفجير طاقات اللغة» والإفادة من الرمز المضيء بما ه طريقه فنية تققفرب 
المسافة بين المحسوس والمجردء وليس بهدف إخفاء بعض الأشسياء عن السلطة 
والرقابة السياسية!""). 


إن 'طقوس للمرأة الشقية ' تؤكد طموح محمود شقير وتطلعه إلى تجاوز الأسلوب 
الواقعي الذي يقوم على رصد الواقع » سواء أكان رصدا" واقعيا" عفوي" أم خيارا" 
ايديولوجيا. هذا الأسلوب الواقعي الذي ساد أسلوبه القصصي في " خبز الآخرين " » 
والذي لم يسعف فيه لجوؤه إلى الحلم للهروب من الواقعية التسجيلية » إلى التجريب 
في " الولد الفلسطيني" ٠‏ والتجديد في اللغة وإدخال تقنيات جديدة كالقطع السينمائي» 
واللغة الشاعرية» والإفادة من الرمزء ومن ثم محاولة البحث عن شكل جديد » وهي 
مرحلة متقدمة من التجريب تقوم على تقنية التكثيف والتركيز وعدم الاحتفال بالحدث 
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كثيرا" ٠‏ مع الاهتمام باللقطة أو الومضة في لغة مكثفة تفيد من تقنيات الشعرء وتغلدف 
بالرمز المضيء في كثير من الاحيان. 

في هذه المجموعة يتجنب شقير التفاصيل الخارجية كثيرا" ويركز على الداخل ٠»‏ ليبقي 
على تماسك الحدث وعدم تفتيته. ومن هنا جاءت معظم قصص المجموعة قصيرة 
لاتتجاوز لقصة صفحة:» وأحيانا' نصف صفحة. ففي قصته الأولى " رحلة " » نجد 
مثالا" لامرأة لم تفقد هدفها وطريقهاء وإنما هي تسيرء رغم فقرها وبؤسهاء في الاتجله 
الصحيح ء لتقهر العجز المتمثل فيما ينتابها من برودة فاجعة » برودة في داخلاها » 
وأخرى تأتيها من الخارج. غير أنها تمضي في رحلتها لتجعل من الحلم حقيقة. 

".... وتمضي » لكن الجورب ينزلق فوق الساقينء: تكشف تجعداته الرخوة عن بس 
لاحدود لهء تتوقف لحظةء تشد الجورب إلى أعلىء ينظر إليها بعض المارة في إشفاق» 
إنها رحلة قاسية . غير أنها تمضي إلى رغيف الخبز كعادتها منذ سنوات 77") 

هذه القصة وغيرها من مثل : " ولادة " » و" أشياء" » و" يؤس" و " تفاصيل " تمثشل 
نماذج متعددة لشريحة اجتماعية واحدة تتصف بالبؤس والفقر من غير أن تفقد هدفها. 
وفي كثير من وصف شقير نجد الخاتمة قوية وصادمة ومفاجئة فتضيء وعي القارئ 
وتنوره بلغة مكثفة وقليلة» ولكنها تحمل معاني وأيجاءات كثيرة. وكل ذلك نتيجة رؤية 
متقدمة فنيا" وفكريا". 

ومن هنا فهو يتجاوز في مجموعته" طقوس للمراة الشقية'" المجموعات الأولى فدي 
البناء الفني» والاتجاه الذهنيء وتطور أدواته » وإفادته من الرمز الفني العميق. 

ونجد في هذه المجموعة عددا" من الملامح الأسلوبية التجديدية كالمفارقة» والنهايات 
الصادمة» وخلق الحس بالمفاجأة » والتركيز على الداخل ٠‏ وغيرها. 
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إن كلمات مثل : السخرية ٠»‏ والهزء ٠»‏ واللذع » قد تدل على معنى المفارقة » ولكنها 
لاتكفي لتعريفها. إن المفارقة أعم وأشمل من كل هذه الأشياء التي ذكرتها وإن كانت 
متضمنة فيها . واستخدمها في هذا المقام للإشارة إلى كل هذه المعاني مستفيدا" من 
ماريك فينلي ( لإء1مة1 511ة/38) الذي عالج المفارقة من منظور أسلوبي وركز في 
فهمها على التعارض المتمثل في بناءها. فالمرسل يقول : شيئا" على حين هو يعنبي " 
شيئا" آخر ' ٠‏ أو يقول شيئا" على حين شيء آخر يفهمه المتلقيء أو يقول شيتا" ويقول 
في الوقت نفسه شيئا" آخر11) 


لي # ص عه 


بعض قصصه في المجموعة مثل : " عقوبة " و " حياة " » و "صمت " تحقفق هذه 
المفارقة » إذ تحمل في طياتها معاني كثيرة كالسخرية والغمزء والهزءء واللسذع مسن 
خلال القبض على التناقضء والهجوم على المستقر الراكد. فهي قصص واقعية يغلفها 
ذلك البعد الرمزي فكأنها ذات مستويين: واقعي نقدي وآخر واقعي رمزي. فبطلها 
إنسان عادي بسيط بائس ملتزم بقوانين المجتمع حتى وإن كأنت ضده. وسناخذ قصتيه 
عقوبة " و " حياة ' مثلين على شرح الفكرة. في قصته الأولى نجد اولا" أنه يصور 
صراع الإنسان مع الطبيعة ومع القدر من خلال لقطة قصصية تقوم على المفارقة. 
فالمرأة الخاطئة التي ولدت طفلها وراء الأكمة تفكر بمصيره؛ء فهل تضعه تحت شباك 
المرأة العاقر التي لم تنجب لزوجها شيخ التجار من يرث أمواله» رغم أنه تزوج عليها 
سبع عشرة مرة؟ أم تلقي به على مقربة من قصر السلطانء لعله يتبناه فيصبح وزيوا" 
ذا شأن؟ فالمرأة بحاجة إلى اعتراف شرعي بولدهاء وشيخ التجار بحاجة إلى ولدء 
ولكن أحدا" منهما لايستطيع إسعاد الآخر بتلبية حاجتة ويابى القاص أن يضع لنا الحكى 
الساذج» لأنه لايريد لنا أن نستريح؛ وإنما يجعل المرأة تموت فيقوم طفلها يحفر لها 
بين الأشجار قبرا" لائقا" ويمضي يغرز بين الناس بالمحبة إلى أن يلقى عليه القبضء» 
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لأنه لايحمل وثيقة رسمية. وهذه هي النهاية التي تجعلك تقول : أي لامعقول هذا ؟ 
وأي مفارقة تلك؟ . 

أما في قصته" حياة "» فإن المرأة الحامل بقيت على وجه الحياة مصادفة بعد أن حصد 

السلاح النووي كل شيءء ولدت طفلا” وسيما": غير أنه في اللحظة التالية لولادته. 
وقعت ذرة من الإشعاع النووي فوق أنفه الصغيرء فاستطال الأنف إلى درجة رائعة . 
مما يضطر الأم كل صباح إلى قطع ثلاثة آلاف ياردة سير" على الأقدام للوصول إلى 
طرف الأنف القصيء كي تغسله بالماء والصابون» ثم تعود لترضع الطفل حليب 
الصباح". 

ومما يتصل بهذه النهايات التي تجسد المفارقة قدرته على تجسيد الرعب. وقد جاء 
ذلك من التركيز في الوصفء وخلق الثنائيات الضدية» ودقة الاختيار » ففي قصته" 
أرغفة " يدخلنا القاص في بؤرة الحدث منذ الجملة الأولى » حيث يقول : ' زنزانة 
ضيقة » ضوء باهر في السقف ٠‏ بطانية ممزقة تفوح منها رائحة كريهة".2") 

إذا" فمنذ البداية نعرف اننا في سجن . وهناك بدل أن يكون الرغيف مصدر الحياة 
يصبح مصدر"" للموت. ومن خلال هذه الثنائية الضدية التي يخلقهاء يصير الرغغعف 
هو الحاكم بلإعدام: " .... في الصباح يحضرون له رغيفا" مشابها" » يحاول أن يقضم 
من طرفه لقمة» لايقوى على ابتلاعها يتقيؤهاء يضع الرغيف تحت السرير'ثمة الآن 
رغيفان ورجل وحيد في الزنزانة» ثم ياتون يقتادونه إلى الخارجء والرغيفان يصغيان 
في ارتياب» ويتشممان مثل ارنبين مذعورين رائحة الخطر وراء الأبواب. في الصباح 
التالي كان ثمة ثلاثة أرغفة وبركة دم على بلاط الزنزانة » ولاأحد فوق السرير77". 

إن القاص هنا قادر على تجسيد الرعب ووسيلته في ذلك اللغة» فهو يخلق بها ومن 
خلالهاء حين جعل " الرغيفين يصغيان ي ارتيابء ويتشممان رائحة الخطر"؛ ثم من 
خلال ذلك التدرج في الحدث: " يؤرقه منظر الرغيف الصامت » فيخفي الرغيف تحت 
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السرير" ثم " يرفع رأسه تحت البطانية فلا ينام لآن ثمة رغيفا" محيرا" لاييبوح بأي 
كلام". 

إن هذه القصة تخلق إشكالياتها وتساؤلاتها الجدلية من داخلها » إذْ كيف يغدو الرغيف. 
وهو مصدر العيش والحياة» مصدرا للموت المحقق؟ وكيف يثير الرغيف المحشضو 
بقطع البندورة (وارجو ملاحظة اللون الاحمر هنا) بلزوجته الأعصاب؟ 

ولعل المفارقة تشكل سمة بارزة في " طقوس للمرأة الشقية" في معظم قصصه » من 
مثل " غياب " ( ص 73١‏ ).ء ' ولغز ' . ( ص 37). ولااحد ' ( ص 45). 

وفي قصتيه " المهاجر " و " اعتراف ' تبرز المفارقة في أشد صورها سوداوية وكأنها 
" الفكاهة السوداء ". ففي " المهاجر ' يقف سارق الارض من اصحابهاء والذي اجتذبته 
موجة الهجرة الأخيرة» نوبة حراسة في باحة السجن يراقب من الكوى الضيقة رجالا" 
يرسفون في قيودهمء وامام وطأة عيون المسجونين التي تخترق الكوىء يحلم المهاجر 
بامسية هادئة على بحر بعيد مع امرأة يلتقيها مصادفة في الطريق" .... يزحف الليل 
بطيئا” والشرطي المهاجر ينوء تحت وطأة الوظيفة وعبء الانتصار والعيون التي 
تخترق الكوي بحثا" عن وطن. 

تكمن المفارقة هنا في أن هذا المهاجر الذي لم يحلم ساعة واحدة في هذا الوطن يعطي 
وطنا"» ولكنه يحلم بشيء آخرء في حين أن المواطن الذي اقتلع من وطنه ووطن آبائه 
وأجداده ملقى في السجن يرسف في قيوده: او ملقى خارج الوطنء وهو يحلم بإعادة 
وطنه. وتبدو مثل هذه السخرية في المفارقة أو " سخرية المفارقة " في قصته " 
اعتراف * فبطل القصة مدمن على الكحولء ومتزوج من أمرأة متخرجة من معهد 
علوم الدين؛ لها أخت يحبها الكاتب , فتحدثه الاخيرة عن الطفل البريء المدمن أبوه 
على الكحول. وتشاء المصادفات أن يلتقيا ( الكاتبا والمدمن ) في " البار " فبدأ المدمن 
يحدث الكاتب عن مناكفاته مع زوجته المتخرجة من معهد علوم الدين» وشرع الكاتب 
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يحدث صاحبه المدمن عن طفل بريء مثل عصفور الحقولء فما كان من المدمن إلا 
أن انخرط في البكاء فأي بكاء هذا ؟ إنه بكاء من الخارج فقط فهو صاحب المشكلة 
وصائعها . 

وتظهر قدرة القاص في تجسيد المفارقة (/1500) في معظم قصصه مثل " خيبة "2 و " 
تحولات": " وغياب " » و " لغز " و " اختطاف ونأخذ عليها مثلا" آخر قصة " لغز" . 
في هذه القصة يظهر ذلك الإحساس بالمفارقة والسخرية المرة في ان بطلتها ينحمصر 
عملها في شطف درجات البناية ذات الطوابق الخمسة ٠»‏ ولكن النسوة المتخمات يأبين 
إلا أن ينظرن إلى المرأة تلك نظرة ربية وتخوين » ويبدو أن هذه النظرة غير الواقعية 
خلقت لدى المرأة المسكينة حسا" فاجعا" ومأساويا" » فكانت لشدة حساسيتها تقوم كل 
يوم بعد درجات البناية لكي تثبت لنفسها أنها ليست كما تنظر إليها النسوة المتخمات. 
وفي اليوم الثلاثين» وقبل أن تسلم أجرها الشهريء بدأت تعد الدرج فوجدته أربعا" 
وسبعين بدلا" من خمس وسبعين. وهكذا تنتهي القصة. هذه النهاية تترك أسئلة كثيرة 
في النفسء من مثل : أين ذهبت الدرجة الخامسة والسبعون؟ هل سرقتها ؟ ! هل كانت 
تقف عليها فلم تعدها؟ من الذي سرق الآخر » المرأة الشقية سرقت المتخمات؛ أم هن 
سرقن المرأة؟ 


نهأبة اللاءات ودل لات الرفض 


ويتصل بالمفارقة ما يمكن أن أطلق عليه نهاية اللاءات وكأن هذه اللاءات تحمل دلائل 
اتهام للمجتمع الذي تعيش فيه مثل هذه المراة الشقية وغيرها ممن لم يستطيعوا أن 
يتمتعوا بانسانيتهم على أكمل وجه ولنأخذ على هذه النهايات أمثلة ثم تعود وعلى 
رأسها سلة كبيرة لايدري احد ماذا خبأت فيها (حب ص ©55) 


١5 


التجريب عند محمود شقير: قراءة في مجموعة 'طقوس للمرأة الشقية” 


تنزلق اليدان الى أسفل تهدئان اضطراب الثوب تخفيان اشتعال الجسد فالشارع بلا 
أبواب والعيون المتزنة مشرعة كأمواج المحيطات ( جسد ص 57 ) 

في الصباح التالي كان ثمة ثلاثة أرغفة وبركة دم على بلاط الزنزانة ولاأحد فوق 
السرير ,. (ارغفة » ص5>86 ) . 

'... وظل كذلك الى أن ألقي القبض عليه ٠»‏ لأنه لايحمل أي وثيقة تدلل على أصله 
وفصله وحسبه ونسبه ". (عقوبة » ص )١١‏ . 

"... انه يوم الأحد » كل منهما يحاول أن يسبق الآخر الى النادي . غير أنهما لا 
يلتقيان ". ( يوم أحد عديم البهجة » ص// ) . 

"... تجمهر في البيت أناس جاؤوا من كل الأنحاء . بكوا في البيت وقتا » ثم حملوا أم 
الطفل الى حيث لا يدري حتى الآن ". ( حرمان » ص 7"5). 

ويأخذ الرفض عند شقير شكلا" آخر من خلال هذا النفي المتكرر وقلب زمان الفعلء 
وذلك باستخدام حرف النفي المعروف" لم " » فتأتي النهاية صادمة تحمل دلائل الفجيعة 
والسخرية وإن شئت قلت: " الفكاهة السوداء " في الوقت نفسه . كما في هذه النهايات: 
, ..... كان ذلك في صباح خريفيء والريح تعبث بالأوراق المتساقطة وباب المحمكمة 
لم يفتح بعد" ( كأبة » ص 5١‏ ). 

" .... ابنة السبعة عشر ربيعا" لم تحتمل لحظة التعري في مخدع العرس" . ( أصابع 
صن .)١‏ 

" .... ثم يعود ليكشف في دهشة طاغية أن المراة قد مضت » إذ لم تعد موجودة 
هنالك". (غياب. ص .)١١‏ 

" .... ثم يغفو على صدرها حتى الصباح في انتظار أمه التي خرجت ولم تعد " 
(طفل » ص 58 ). 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ - العدد الأول ١9851‏ يسام قطوس 


تكشف هذه النهايات المتكررة ( نهاية اللاءات) عن حجم التوتر النفسي والتهدم 
الداخلي والتشطي الذي يعيشه أبطال هذه المجموعة؛ مما يزيد من إمكانية بروز 
التناقضات بين الداخل والخارج من خلال لغة مجازية هي أقرب إلى التجريب منها 
إلى السرد القصصي التقليدي. 

فباب المحكمة لم يفتح بعد » في الوقت الذي تكون فيه بطلة القصة بحاجة ملحة إلى 
المحكمة ٠‏ بعد أن فقدت كل أمل في إصلاح أمرها مع زوجهاء وهي في حالة من 
اليأس والقهر والإحساس بالاستلاب ٠‏ فتلجأ إلى المحكمة دون جدوى وتكون النهاية 
الفاجعة: " وباب المحكمة لم يفتح بعد". 

وفي قصته طفل يصور القاص معاناة ذلك الطفل وطول انتظاره لأمه وبعد انتظار 
طال » تأتي امرأة أخرى ' فيركض نحوها » وتركض نحوه كي لاتدوسه سيارة طائشة 
؛ تحتضنه » وتصعد به إلى غرفتها » تقدم له الحلوى؛ تسأله في مداعبه : هل تحب 
أمك ؟ فيقول : لا . تسأله : هل تحبني أنا؟ فيقول : لا » لأنه يدرك بعد معنى 
الكلمات. هل تحب أحدا" في هذا العالم ؟ يقول : لا » تخلع فستانها وهو يرمق جبسد 
الحليب » تنام في السرير وهو إلى جوارها من جهة القلب ٠‏ تتسلى بقراءة كتاب وهو 
يرمقها في حيرة ء لانه لايعرف القراءة بعد ٠‏ ثم يغفو على صدرها حتى الصباح فسي 
انتظار أمه التي خرجت ولم تعد". 

إذا" فهو لاينتظر هذه المرأة بالذات » وإنما ينتظر من خلالها الأمومة التي فقدها. 
فياتي النفي محملا” بكل دلالات الحزن والألم والتشظي والانكسار. 


التركيز على الداخل 


في مجموعة شقير لانجد اهتماما" كبيرا" بالوصف الخارجيء وإنما ثمة توجه واضصح 
نحو الداخل داخل النفس الإنسانية يستقصيها بأدق تفاصيلها الإنسانية والعاطفية» كمسا 


1١ /ا‎ 


التجريب عند محمود شقير: قراءة في مجموعة “طقوس للمرأة الشقية" 


في قصصه: 'رحلة " (ص 7)ء و" ولادة "(ص )١‏ , و * أصابع" (ص ٠)ءو"‏ 
حب " ( ص 5) عو "جسد " (ص 507 )» و " لقاء" ( ص8 4) وغيرها. ومن هنا بدأ 
في قصصه تصاعد نفسي نحو الذروة وليس كما عهدنا في بعض القصص التي تصل 
الذروة عبر تصاعد الأحداث . وهذا أبرز ما يمكن أن أسميه "النفس الشعري" داخل 
القضرة: قفي قنفه * على تبي المكان * 4 يفول : 

الأسىء لأنها لم تقابل أحدا" من معارفها لتقول له على سبيل المثال : عم صباحا" . 
تعود إلى غرفتها البلهاءء فلا يبارحها الأسى » لأن الغرفة لم تسألها على سبيل 
المثال : ألم تقابلي فتى الأسى مصادفة كما تمنيت هذا الصباح!! 


تقف أمام المرآة؛ تتأمل جمال الخدين والعنق» يترسب في قلبها الأسىء لأن المرآة 
منذ جاءت للعيش معها » لم تخرج عن صممتها الثقيل ولو مرة واحدة على سبيل 
المثال" . ص .١8‏ 

ولعل هذا التركيز على داخل النفس الإنسانية أبعد القاص عن الغموض والاحتفاء 
بالشكلانية» ومكنه من طرح همه الاجتماعي والسياسي من خلال همه الأدبي دون أن 
يطغى الأول على الثاني. 

ارم المضىء: 

يدهشك بحق استخدام محمود شقير للرمز الشفاف الذي ينبئ عن تمكنه من لغة القص. 
وقدرته على تطويع الرمز المثمر والمضيء. 

ففي قصة" نزهة " تجد أن زجاجة الحليب بما ترمز له من الحياة » تقف شاهدة على 


بربرية العدو ولاتنكسر » والشمعة بما ترمز له من بزوغ فجر جديد ومن حرية » لم 
يقتلها رصاص الأعداء فتظل تضيء إلى ما بعد الفجر . هكذا تبدأ القصة. 


1١5م‎ 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ - العدد الأول /ا1951 بسام قطوس 


" يجربون غرائزهم المنفلتة في حيطان البيوت وأجساد النساء. يقتلون ويدمرون كل 


٠ - © لدي‎ 

يقضمون حلمات أثداء الصبايا الذاهلات ‏ قبل أن يحين موعد قتلهن ‏ مع جرعات 
الويسكي والعرق » ويرقصون مثل قبيلة متوحشة. 

ثم يغادرون المخيم ترقبهم وجلة من مخبئها زجاجة حليب لم تنكسرء وشمعة قرب جثة 
فحلمات أثداء الصبايا بما هي رمز للحياة التي يعطينها للطفل من خلال الإرضاع » 
عنوان " نزهة "» فأي حس بالفاجعة هذا الذي يجسده رمز القاص ؟! 

وفي قصة" أرغفة " تطل قطع " البندورة " المحشوة في الرغيف المقدم للسجين» 
وكأنها رمز للدم الفاسطيني المستباح » فيمسك السجين الرغيف في حذر ويختلط سائل 
البندورة مع لب الرغيف : إنها لزوجة تثير الأعصاب !! ثمة شخص أخر كان هنا. 
أين مضوا به؟ ولماذا لم يأكل طعامه؟؟ 

إن أحدا" لايمكن أن يعد " البندورة " بما هي غذاء مصدرا" من مصادر الموت.» بيد 
أنهافي سياق قصة شقير ترمز إلى ما هو نقيض الحياة تماما" » حين تكون هذه القطع 
من البندورة محشوة بطريقة تثير الاشمئزازء وكأنها طعم الموت للإنسان السجين. 
وهذه هي إبداعية اللغة التي يمتلكها القاص» والتي يحول ٠‏ بواسطتها » اللغة من أداة 
إيضاح إلى أداة ايجاء» فيأتي تركيزه على الداخل ويترك الخارج والقشور من خلال 
عملية انتقاء واختيار يقوم بها الحدس المبدع. فالرمز المضيء ليس أداة تقرير ومقابلة 
لأنه لايقابل واقعا" بواقع آخر.. بل ينفذ في ضميره وفي نياته» ويطلع من قلب المادة 
الصماء أرواح الحقائق الكامنة فيها("') 


1.8 


التجريب عند محمود شقير: قراءة في مجموعة "طقوس للمرأة الشقية” 


ناءالفعل عند شقَيى 
يفرق علماء السرديات في تحليل البنية الزمنية للنص السرديء بين مستويين : أحدهما 
» زمن الشيء المحكيء والثاني زمن القص ذاتهء أي المدلول وزمن الدال. ويعتقد 
صلاح فضل أن الزمن الثاني ( زمن القص ) يتمثتل على وجه التحديد في زمن النص 
؛ وهو لايعدو أن يكون الوقت الذي تستغرقه في قراءته. ولكنه يعود ويتعترف بأن 
تحديد زمن القص أمر في غاية الصعوبة. وآية ذلك أن الزمن الذي تستغرقه قراءة 
النص قد يختلف من شخص إلى آخر » ومن ثم فهو أمر نسبي7'"أ. ومن هنا يتضح أن 
دراسة " الاستغراق الزمني" 12301116" وقياسها غير ع وإن كان بالإمكان 
ملاحظة الايقاع الزمني بالنظر إلى اختلاف مقاطع الحكي وتباينها. 
وبلفت قارئ هذه المجموعة ذلك البناء المدهش للجملة الفعلية بشكل عامء وللفعل 
المضارع بشكل خاصء فنحن نعرف أن تكرار الجملة على نسق واحد قد يخلق نوعا”" 
من الرتوبة المملة في بناء الجملة بيد أننا لانجد ذلك عند شقير» على الرغعم من أن 
معظم قصصه كانت تقوم على تكرارالفعل المضارع بشكل لافت. وحقيقة ليس ثمسة 
قاعدة يمكن أن يستند إليها الإنسان في تحديد جماليات بناء الجملة أو عدم جماليتهاء ألا 
أن مناسبة الجمل للسياقات التواصلية التي تنجز فيها وتوافقها مع نوع الخطاب الموجه 
ومضمونه؛ هو الذي يحدد كونها جميلة أو غير جميلة. يرى تون فان ديك في كتابه " 
النص والسياق” أن الخطاب ( أي خطاب) مرتبط بشكل نسقي مع الفعل التواصليء 
ولذا فإن المكون التداولي لن يحدد فقط شروط المناسبة بالنسبة للجمل»ء بل سيحدد 
أيضا" شروط المناسبة بالنسبة لأنواع الخطاب".9') 
فطريقة بناء الجملة من خلال الفعل المضارع »ء بما يفيد من تراخ» وحالية » واستقبال» 
تشكل سمة أسلوبية بارزة في هذه المجموعة» فتبدو الأفعال وكأنها تقع في الزمن 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ - العدد الأول ١151‏ بسام قطوس 


الحاضر أمام أعينناء حتى لنجد أحيانا" أن القصة كلها تبنى على الفعل المضارع. 

بحيث تأتي القصة في كثير من الأحيان على هذا النحو: 

ترتدي المرأة جوربها والباب موصد 0000 

تتهادى المرأة في الشارع والهواء يباغتها 0101ظ 

- تزلق اليدان إلى أسفل » تهدئان اضطراب التثوبء تخفيان اشتعال الجسد ... الخ 
جسد ص 57 

وأحيانا" تتكونالقصة من خمس فقرات تبدأ كل فقرة بالفعل المضارع مثل: 

تذهب إلى مبنى الصحيفة.... 

تدخل مبنى الصحيفة بوجه من شمع أبيض.... 

يتأملها مأمور الهاتف .. 

تغيب المرأة في غرفة موظف الإعلان 3 

تبكي المرأة من بهجة دائمة 1 

ومثلها : 


تذهب صباحا" إلى قبر أبيها 06 


فواضح أن بناء الفعل في هذه المجموعة يبرز خصوصية أسلوبية يتفرد بها القاصء 
ويتميز بها عن غيره من خلال اختيار للكلمات والأفعال على أسس من التوازن 
والتمائل أو الاختلاف» وأسس من الترادف والتضاد؟". 


١ لحك‎ 


التجريب عند محمود شقير: قراءة في مجموعة 'طقوس للمرأة الشقية' 


وبعد ...» 
فقد استطاعت هذه المجموعة القصصية بما امتلكته مسن خصائص فنية جديدة » 
وتقنيات عالية : كالتركيز ٠‏ والشفافية » والتشكيل الشعري داخل البنية القصصية» 
وعدم النزوع إلى الشكلية» وكسر بنية التوقعات » أن تحقق قدرا" كبيرا" من الإبداع 
والمتعة وإثارة الدهشة غير المجانية . ولعل خصوصية هذه المجموعة تبدو في دمجها 
بين الواقعي والغرائبي في بنية سردية نابعة من خصوصية تجربة صاحبها الوطنية 


والقومية . 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ - العدد الأول 1١991‏ بسام قطوس 


الموامش والتعليقات: 


" محمود شقير : قاص وأديب وصحفي فلسطيني من مواليد القدس عام .١954١‏ حصل 
على ليساني في الفلسفة والاجتماع من جامعة دمشق عام 65م . يعد من الجيل 
الثاني من كتاب القصة القصيرة في الأردن. صدرت له مجموعات قصصية منها : 
(خبز الآخرين» 975١م‏ )» و( الولد الفلسطيني . 51717١م)»‏ و ( طقوس المرأة الشقية» 
7م) ء و ( ورد لدماء الأنبياء » ١15١م‏ )» له عدد من المسرحيات » وشارك في 
بعض الكتب عن: ( القصة القصيرة في الأردن» مختارات » دار الييرق» 1875١م).‏ 
و( القصةالقصيرة» رابطة الكتاب » ١18٠‏ م). 


١‏ انظر: محمد صالح الجابري» دراسات في الأدب التونسي ء ليبيا . تونسء الدار 
العربية للكتاب» 5174١م؛‏ ص55. 

" المرجع نفسهءعص ص15 ل 18. 

9' 7 محمد عزامء اتجاهات القصة المعاصرة في المغرب» دمشق » منشورات اتحاد 
الكتاب العرب. 1١9341‏ م 2 ص .50١‏ 

اللغة في الأدب الحديث الحداثة والتجريب ‏ ترجمة ليون يوسفء وعزيز 
عمانوئيل » بغداد دار المأمون للترجمةوالنشر » 1١945‏ ص 819 

2 محمد عزام » نقفسه ص 5/848 ص 00818 

1 انظر : فاطمة الزهراء » العناصر الرمزية في القصة القصيرة » دار نهضة 
؛' ‏ دراسات في الأدب التونسي » ص 517. 


4 انظر : جاكوب كورك » اللغة في الأدب الحديث الحداثة والتجريب » ص 74. 


1١67 


التجريب عند محمود شقير: قراءة في مجموعة 'طقوس للمرأة الشقية' 


انظر : جاكوب كورك ء اللغة في الأدب الحديث الحداثة والتجريب .» ص ص 
١7-6‏ 

٠٠‏ انظر : صبري حافظ » التجريب والمسرح دراسات ومشاهدات في المسرح 
الإتجليى والمعاضر + الهيئة المضرية العامة للكتاب 6 1343م عضن :/ا. 

.587 انظر : محمد عزام » السابق »ء ص‎ ١ 

٠» الصوت المنفرد : مقالات في القصة القصيرة » ترجمة محم دد الربيعي‎ - 7١ 


مكتبة الشباب . 98١1امء»‏ 165 
به الشياب مءص 


ار 
١١‏ ؛ وبدر عبد الحق في "الملعون" عمان ل ١‏ » وإلياس فركوح في " اسرار 
ساعة الرمل * بيروت .١55١‏ 

4 انظر : إبراهيم خليل » في الأدب والنقد » دمشق ١98٠‏ ص .١١١‏ 


65 انظر : محمد فتوح » الرمز والرمزية في الشعر المعاصرء دار المععارف ٠»‏ 
4 م ص 75 
7 طقوس للمرأة الشقية » عمان » دار ابن رشد للنشر والتوزيع» 545١م ٠»‏ ص7. 


, ققتاقء8 ,ع51210115 01 :1102 عتاأمسمسم] عط1 , تإعلسط علتمدك8 :ع5 - 17 
11-2 مم ,1988 , علكبدملا معاح 


طقوس للمرأة الشقية ص 548. 
18 طقوس للمرأة الشقية» ص 58. 


» انظر : إيليا الحاوي » الرمزية والسريالية في الشعر الغربي والعربي‎ ٠ 
بيروث» دار الثقافة» م١ م.‎ 


1١ 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ العدد الأول 1551 بسام قطوس 


» انظر » صلاح فضل » بلاغة الخطاب وعلم النص » الكويت » عالم المعرفة‎ ١ 
وانظر : حميد لحمدانيء بنية النص السردي من منظور‎ 7١7 70٠0١ ص‎ .» 01 
ء١919١ النقد الأدبي » بيروتء المركز الثقافي العربي للطباعة والنشر والتوزيع.‎ 
ص ”لا ل كلا.‎ 


,77 ,02005آ , ةلع 01 ]1 , أز00216) لتتة أجزء 1 .لى .1 . 101116 مهلا - 22 
الك 


1" انظر : عبد الله الغذامي ٠‏ الخطيئة والتكفير » جدة ٠‏ هم ١‏ 6٠ص‏ ”537 


التجريب عند محمود شقير: قراءة في مجموعة "طقوس للمرأة الشقية" 


١‏ الجابري » محمد صالح؛ دراسات في الأدب التونسي ء ليبيا ‏ تونس . الدار 
العربية للكتاب. 9178١م.‏ 

 "‏ حافظء صبري» التجريب والمسرح دراسات ومشاهدات في المسرح الانجليزي 
المعاصر » الهيئة المصرية العامة للكتاب » 185١م.‏ 

- الحاوي / إيلياء الرمزية والسريالية في الشعر الغربي والعربيء بيروت. دار 
الثقافة 43 ام. 

خيل ابراهيم »في الأدب والنقد » دمشق .١98٠١‏ 

ه _الزهراء » فاطمة » العناصر الرمزية في القصة القصيرة» دار تنهضة مصر 
للطباعة 3485١م.‏ 


؟ ‏ شقير ء محمود » طقوس للمرأة الشقية » عمان ٠دار‏ ابن رشد للنشر والتوزيع » 
كللمة١ا‏ 
. 


لا عزام ء محمد » اتجاهات القصة المعاصرة في المغرب» دمشق »؛ منشورات 
اتحاد الكتاب العرب» /41 ام. 

4 الغذاميء عبد الله » الخطيئة والتكفير من البنيوية إلى التشريحية قراءة نقدية 
لنموذج انساني معاصر, جدة » النادي الأدبي الثقافي ©3482 ١م.‏ 

4 فتوح ء محمد ء الرمز والرمزية في الشعر المعاصرء دار المعارف » 385 ١م.‏ 


. بلاغة الخطاب وعلم النصء الكويت ؛ عالم المعرفة‎ ٠» فضل . صلاح‎ 1٠ 
ام‎ 


١ لت‎ 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ العدد الأول - 1١9891‏ بسام قطوس 


» المشايخ » محمد » الأدب والأدباء والكتاب المعاصرون في الأردن» عمان‎ ١ 
مطابع الدستور» 65 ام.‎ 

_الناعم ٠‏ عبد الكريم » في أقانيم الشعرء بحث في الأبداع» دمشق » مطابع دار 
القلم. 

٠‏ أوكرنرء فرانك. الصوت المنفرد: مقالات في القصة القصيرة» ترجمة محمود 
الربيعي ٠‏ مكتبة الشباب 3/817١م.‏ 

4" كوركء جاكوب ٠‏ اللغة في الأدب الحديث الحداثة والتجريب» ترجمة ليون 
يوسف وعزيزر عمانوئيل» بغداد » دار المأمون للترجمة والنشر ١‏ 85 ام. 


ببجع]1 , ستاععظ رعدنا0 أدمعد 01 نامآ عتاأمقحطهم] عط! , تإعلمة] عأتمدكة - 15 
1988 , علتناملا 


.7 ,02001آ , اتقتطتع امنا , التعاده0) لصة اندع 1 .لل .1 , 01[16آ صدلا - 16 


* تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1؟/1595/7. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١7‏ العدد الأول 19917 جهاد الشاعر 


علاقة بحرببية ين الإشعاع والسطوع الشمسي النسبي 


(دس النروس) 


الدكتور جهاد الشاعر 
كلية الآداب ‏ قسم الجغرافيا 
جامعة دمشق 


الملخص 

أوجدت علاقة الارتباط بين الاثعاع الشمسسي (و10 / 18): والسطوع 
الشمسي النسبي (/1/:) في محطة رصد المريعية لاير الزور/ لمدة لاثة 
أعوام ونيف يلفت قيم ثوابت الاتنحدار من بيات يومية 
(0.476-1,0.344-0) وعرية (»-0.454-5,0.362) وشهرية 
(»-0.423-5,0,383). استخدمت هذه القيم في حساب قيم الإشعاع 
الشمسسي الكلي لعام | في محاولة لتبيان درجة دقة هذه القيم في 
التقدير بالموازئة مع القيم المقيسة حيث لوحظ عدم وجود اختلاقات كبيرة. 
ومع ذلك: فقد اقترح استخدام القيم المشتقة للثابتين 4 من بيانات يومية: 
ولاسيما عفدما تكون قيم السطوع الشمسي النسبي متطرفة. 
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علاقة تجريبية بين الإشعاع والسطوع الشمسي الدسبي من بيانات مناخية مختلفة لمحطة المريعية (دير الرور). 
ل سسا س-إبإ-إبإِببب-س-اا -اات 


المدخل: 
تقتضي العديد من الدراسات المناخية العامة والتطبيقية معرفة قيم الإشعاع الشنمسي 
الكلي الواصل لسطح أفقيء بغية إدراك التوزيع العالمي» أو لتوظيفها في مجالات 
عدة» تخص الإنتاج الزراعي والصناعيء والوضع السياحي لمنطقة ما. 
ولما كانت غالبية هذه الأضعةؤ قصيرة الموجة:» وتقاس بأجهزة البيرانومتر 
0616م يلاحظ أن عدد محطات الرصد الجوي التي توجد فيها متل هذه الأجهزة 
قليلة جداء إضافة إلى محدوديتهاء فإن توزيعها الاقليمي والعالمي غير متكافئ:من هنا 
برزت الحاجة إلى ضرورة استخدام طرق تقدر قيمة هذه الأشعة مكانياً وزمنياً من 
عناصر مناخية وميتورولوجية وجغرافية. 
تعد علاقة أنغستروم 1924 . 600وع2:حمن أولى العلاقات المستخدمة لحساب العلاقة 
بين قيم الإشعاع الشمسي النسبي والسطوع الشمسي النسبيء وبالتالي تقدير قيم 
الإشعاع من خلال قياسات سطوع الشمس الفعليء ولقد طرأ على هذه العلاقة العديد 
من التعديلات» ثم أخذت شكلها الحالي وفق تعديل بريسكوت (1940 .14مء5ه,5): 

01 للم ط + ج- وع بم 


2 : الإشعاع الشمسي الكلي الواصل لسطح أفقي مقدرا باللانكي / اليوم. 

: قيمة أنكوت للإشعاع الشمسي على قمة الغلاف الجوي مقدرة باللانكي / اليوم. 
: عدد ساعات سطوع الشمس الفعلية. 

( : عدد ساعات سطوع الشمس الفصوىء أوطول النهار الأقصى. 

0 : ثابت معادلة الإنحدار. 


“تفيد المعادلة السابقة في تقدير قيم الإشعاع الشمسي”2 ” من خلال قياسات سطوع 


15 
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الشمس الفعلي 7١7”‏ الأكثر توفراً في محطات الرصد الجويء حيث تقاس بواسطة أجهزة 
'كامبل ستوك", وهي أجهزة بسيطة غير معقدة وغير مكلفة تتوافر في معظم محطات 
الرصد الجويء ويتم ذلك باستخدام العلاقة السابقة )١(‏ بالشكل التالي: 
11 

)1غ( همه إيعدع 
يستلزم حل هذه العلاقة اشتقاق قيم ثابتي المعادلة الخطية(ط , ) من خلال حساب 
العلاقة بين الإشعاع الشمسي النسبي وسطوع الشمس النسبيء ويلاحظ من مراجعصة 
أهم الدراسات المتعلقة بهذا الخصوص أن طبيعة البيانات المستخدمة في تقدير قيم 
هذين الثابتين مختلفة (يومية» أسبوعية» عشرية؛ شهرية)» كما يلاحظ أن هناك قيماآ 
مشتقة تخص كل شهر من شهور السنة أو كل فصلء أو تخص نصف السنة الصيفي» 
أو الشتويء إلا أن الشيء الأكثر شيوعاً هو استخدام قيم واحدة لهذين الثابتين طيلة أيام 
السنة مشتقة على أساس يوميء أو عشريء أو شهريء غير أن هناك شبه إجماع في 
الرأي على أنه عندما تستخدم هذه العلاقة لحساب قيم الإشعاع الشمسي بشكل يوميء 
فإنه من المناسب أن تكون قيم الثابتين (2,6) قد اشتقت من بيانات يومية. 
اشتقت في سورية قيم مختلفة لهذين الثابتين» حيث استخدم طعمة )١1114(‏ بيانات 
المتوسطات الشهرية والعشرية لمحطات خرابو والمسلمية والرقة واشتقت قيم هذين 
الثابتين. 
بينما اقترح سليمان (1987 ,35«الإان50) علاقة لتقدير الإشعاع الشمسي الكلي الشهري 
الوارد على سطح أفقي فيما بين خط الاستواء وخط العرض5؛ شمالاء وقد ضمسر 
علاقته المقترحة بنوداتخص الظروف المناخية والطبوغرافية لمنطقة الدراسة دال“صافة 
لدرجة عرض المنطقة المدروسة وزاوية ميل إشعاع الشمس. ثم وازن ب ين نتائح 
علافنه المقترحة وعلاقات أخرى تستخدم في حساب الإشعاع الشمسي الكلي وأكد 
فعالية العلاقة المقترحة في حساب شدة الإشعاع الشمسي الكلي. وفي بحث آحر 
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علاقة تجريبية بين الإشعاع والسطوع الشمسي النسبي من بيانات مناخية مختلفة لمحطة المريعية (دير الزور). 


(سليمان )١188‏ وازن الباحث بين نتائج استخدام هذه العلاقة في حساب قيمة الإشعاع 
الشمسي الكلي والقياسات لأكثر من 10 محطة واقعة فيما بين خطي العرض 45 
شمال خط الاستواء وجنوبه؛ وأكدت نتائجه صلاحية هذه العلاقة واتسامها بطابع 
العمومية والشمولية. كما اأجرى فريق إنجاز أطلس الإشعاع في سوريا (سليمان 
وآخرون 337١ء )١1154‏ موازتة بين القيم المقيسة للإشعاع الشمسي الكلي الوارد إلى 
سطح أفقي من سطح الأرض والقيم المقدرة من ست علاقات لمحطات مختلفة 
(المسلمية» سيرتء كاماراسء؛ اسكندرون) وقد أكدت النتائج دقة علاقة سليمان 
المقترحة» كما نلاحظ أيضاً أن هذا الفريق قد اشتق قيماً لهذين الثشابتين (ه , ©) من 
بيانات شهرية في محطات خرابو والمسلمية والرقة(سليمان وآخرون؛ ١957‏ ص55., 
4 ص "لا 78). 

تهدف هذه الدراسة إلى اشتقاق قيم ثابتي العلاقة الخطية )١(‏ لمحطة رصد المريعية 
من بيانات عشرية وشهرية بغية استخدامها في تقدير قيمة الإشعاع الشنسسي الكاي ' 
الواصل لسطح أفقي على سطح الأرض في المناطق الجافة وشبه الجافة من مسوريا 
التي تتوافر فيها قياسات السطوع الشمسي الفعلي(0). ونظرالأهمية حساب فيم الإشعاع 
الشمسي الكلي بصورة يومية» وحاجتنا الماسة لهذه القيم في حساب قيم التبخر -الكامن 
اليومية وتبدلات رطوبة التربة اليومية وبرمجة الريء فقد هدفت هذه الدراسة لاشتقاق 
قيم هذين الثابتين من بيانات يومية. 


أجريت هذه الدراسة في محطة رصد وأبحاث المريعية (04:©18 الواقعة على بعد ١5‏ 
كم جنوب شرق مدينة دير الزورء على دائرة العرض7” 75 شمالآء وخط اطول 
١١‏ ٠غ‏ شرقا. ارتفاعها عن سطح البحر 7١7م.‏ 
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طم قٌالدمراسة: 


استخدمت في هذه الدراسة البيانات اليومية لجهاز قياس الإشعاع الشمسي والكوني 
الكلي القصير الموجة»ء نموذج ©©1!!6:/ة1 بدءاً من تاريخ تركيب هذا الجهاز في 
84/3١/71‏ حتى .١1187/17/917‏ كما استخدمت البيانات اليومية لجهاز قياس 
سطوع الشمس الفعلي (كامبل ستوك) نموذج 51487» للمدة الزمنية نفسها. أسقطت 
النسبة بين القيم اليومية المقيسة للإشعاع الكلي (8) والقيم اليومية المحسوبة على قمة 
الغلاف الجوي وفق جداول سيمئونيان الميتورولوجية المعدلة على أساس قيمة الثابت 
الشمسي /١,15‏ السم؟/ الدقيقة (85) وذلك على محور الاحداثيات مقابل سطوع 
الشمس النسبي اليومي (0/0) بغية إيجاد علاقة الإنحدار بينهما. وفي محاولة لدراسة 
مدى تأثير اختلاف الفترة الزمنية للبيانات المستخدمة على دقة استنتاج قيمة ثابتي 
علاقة الانحدار فقد استخدمت المعادلات العشرية والشهرية لبينات الإشعاع والسطوع 
الشمسي المقيس (جدول١).‏ كما استخدمت بيانات قياس الإشعاع الشمسي لعلم ١58/8‏ 
للموازنة مع القيم المقدرة» بغية اختبار دقة العلاقات المشتقة في التقديرء وقد اكتقفي 
بهذه الفترة الزمنية» لأن جهاز قياس سطوع الشمس الفعلي قد تعطل في النصف الأول 
من عام 1985. 


النتاي: 


يبين الجدول )١(‏ نتائج اشتقاق قيم ثابتي علاقة الانحدار الخطية من بيانات يومية 
وعشرية وشهريةء كما يوضح الشكل .)١(‏ مستقيمات الانحدار لهذه العلاقات. 
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علاقة تجريبية بين الإشعاع والسطوع الشمسي النسبي من بيانات مناخية مختلفة لمحطة المريعية (دير الزور). 
اح نات مجو ص ان عوودك اتوك 7 الات لانت .رار لقنل الا و07 جا ل رو ا طم 20 


طرق الالختياص والموامرنة: 

استخدمت القيم المشئقة لهذين الثابتين من بيانات يومية وعشرية وشهرية في حساب 
قيم الاشعاع الشمسي الكلي مقدرة بالحريرة/السم؟/اليوم بشكل يومي خلال عام ١1494‏ 
لمحطة رصد المريعية باستخدام العلاقة (1). ووزنت النتائج مع القيم المقيسة بشكل 
يومي للعام نفسه. 

كما استخدمت علاقةمتوسط الجذر التربيعي 59:6 78120 :8.324.5(100) لاختبار دقة 
هذه العلاقات في التقدير بالموازنة مع القيم المقيسة: 


0 ا 


: قيم الأشعاع الشمسي المقدر بالحريرة/السم" (لانكلي). 
8 : قيم الاشعاع الشمسي المقاس بالحريرة/السم' (لانكلي). 
مناقشة النتاهم: 


يوضح الجدول (") نتائج استخدام القيم المشتقة لثابتي علاقة الانحدار الخطية من 
بيانات شهرية وعشرية ويومية في حساب قيم الاشعاع الشمسي الكلي اليومي لأشهر 
١81‏ وموازنتها مع القيم المقيسة. بينما نتائج العلاقة (؟) في الجدول (5). 

يلاحظ من النتائج السابقة الموضحة في الجدول (7) إن قيمة الثابت "8' المشتقة 
تراوحت بين ٠,"545‏ (يومي) و117",٠‏ (عشري) و87",١‏ (شهري). يعرف الشسابت 
'ه" على أنه النسبة المئوية من قيمة "أنكوت" الواصلة للسطح في يوم غائم كليا. أي 
عندما تكون قيمة 8/< مساوية الصفر فإن قيمة الشعاع الشنمسي الواصل للسطح 
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تساوي 7075 97015: 90708 من قيمة و2 (أنكوت) على التوالليء وهي بمجملها 
اشعاعات شمسية غير مباشرة ناجمة عن عمليات الانتثار والتبعثر بفعل ما يحتويه 
الغلاف الجوي من عناصر مسببة لذلك مثل بخار الماء وغاز ثاني أكسيد الكربون 
والكبريت والهباب والدخان والغبار الدقيق. كما يلاحظ فإن قيم "8" المشتقة تبدو 
مرتفعة سني بالموازنة مع بعض القيم الأخرى المشتقة. [ج - 0.18 (1984)» ممستمعم 
بنمانء > ٠,١1‏ - 5162 [عل40 عبد السلام و- .,١6‏ (1954). آه اه إن ة[قبيلاك 
وآخرون ه-اك ١,٠‏ (1980) ه1اءممعوزنجياكوبيلو ]. كن أن يعزى سبب ارتفاع 
نسبة الأشعة المنتثرة والمبعثرة بفعل الوجود الكبير لذرات الغبار التي تكثر بسبب 
العواصف الغبارية التي يتكرر حدوثها في مثل هذه المواقع الصحراوية. وكثيراً ما 
يلاحظ في الأيام التي تكون فيها قيم 0/71 مساوية للصفر بسبب العواصف الغبارية ( 
السديم). أن القيم المسجلة للاشعاع الشمسي التي قيست تفوق 9015 من قيم أنتكفوت 
(8). 

إن القيم المشتقة للثابت "8' لمحطة رصد المريعية (صحراوية) متشابهة مع القيم 
المشتقة في مناطق ذات صفات مناخية متشابهة» ولاسيما تلك التي اشتقها طعمة 
)١1974(‏ لمدينة الرقة السورية المجاورة (20,57>2). وتلك التي اشتقها (1977): 
5 0مة 8035 عباس والنصر لبغداد في العراق ( )٠,55-8‏ والموصل ( > 
"",٠)ء‏ وكذلك التي اشتقها (1965). [انطهةة5 ستائهل في فلسطين (و- 58,٠)ء‏ 
21 )؟ لتسطةأحمد وآخرون في بغداد (>؟:,١)‏ وعيد السلام )١1109(‏ لمدينسة 
الرياض في المملكة العربية السعودية (ه- 0,598). 

يعرف الثابت "6 ' على أنه النسبة المئوية من قيمة أنكوت (8) الممتصة من قبل 
الغيوم في يوم غائم كلياً. وبالتالي فإن قيمته تتأثر بسماكة الغيوم التي تغطي السماء 
كلياً فكلما ازدادت كثافة الغلاف الجوي قلت درجة الإنارة والاشعاع الشمسي الواصك 
للسطح. وازدادت قيمة المعامل ”6“ تراوحت قيمة المعامل “6“في هذه الدراسة بين 


علاقة تجريبية بين الأشعاع والسطوع الشمسي النسبي من بيانات مناخية مختلفة لمحطة المريعية (دير الزور). 


(يومي) و )٠.45(‏ عشري و )0٠,425(‏ شهري وهذا يتناسب مع متوسط سطوع 
الشمس النسبي (5/171). 

تختلف القيم المشتقة ل هو ١‏ من مكان لآخر نتيجة للتغير الكبير في الظروف الجوية 
4 2 © 23114005 داموتا وآخرونء 1978 4ا86ع80 ريتفليد 1981 تمه [5 300 02ممدلا 
حنا وصيامء ,1984 21 :© 34,1565 مارتينز وآخرونء الشاعر :١585‏ صيام .)١157‏ 
عندما تكون السماء صافية تماماً أي 2/7 تساوي الواحدء فإن قيمة الاشعاع الشمسي 
الواصل للسطح تساوي (2,5) 5اء حيث تمثل قيمة ”طبه“ إلىحد ما معامل الشفافية 
الجوية (م) . تراوحت قيم م) في هذه الدراسة من ١,8١‏ (شهرية) إلى ٠,87‏ (يومية 
وعشرية) وهذه القيم تبدو متشابهة إلى حد ما مع القيم التي اشتقها لمدينة بغداد (عباس 
والنصر 19175 ( يغ -47,٠)وستانهل ١5537‏ (م - 0,74). 

تراوحت قيم معامل الارتباط الموجبة من ٠.87‏ (شهرية) إلى ٠,45‏ (عشرية ويومية) 
وهي قيم عالية ترافقت بانخفاض نس بة الخطأ المعياري للتقدير من ٠...”‏ 
لانكلي/اليوم (شهري) إلى ٠.١٠57‏ لانكلي/يوم (يومي). 

يلاحظ من النتائج السابقة أن قيم هط المشتقة للمكان نفسه خلال فترة زمنية واحدة 
مختلفة باختلاف طبيعة البيانات المستخدمة في الإشتقاق (يومي» عشريء شهري)؛ 
وهذا يتفق مع النتائج التي توصل إليها عدد من الباحثين الذين اشتقوا قيما مختلفة ل 2 
وه من مكان واحدء للمدة الزمنية نفسهاء لكنهم استخدموا بيانات مختلفة» ومنهم مولي 
وآخرون (211962 :6 0167ه88) الذين اشتقوا قيما للثابتين في منطقة مدارس في الهندء 
وكانت هذه القيم عند استخدام بيانات إسبوعية (ه- )٠,45-0 2٠,7١‏ وبيانات يومية 
(ه-١",٠.‏ 5 0,4) وذلك مدة ثلاث سنواتء وكذلك كلوفر وماك كولوك النلك 
8 00110016 146 4مد) حيث اشتقا قيما متباينة لمنطقة كابيتي في كينيا من بيانات 
يومية (75-8, )٠,75- 2٠0‏ ومن بيانات عشرية ( 4-8 ٠,7‏ 4-0 0,4) مدة خمس 
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سنوات. وهناك نتائج مشابهة حصل عليها يا داف (9/20687.1965)» وس تانهل 
.)١556(‏ 


. يمثل الجدول )١(‏ نتائج الموازنة بين قيم الاشعاع الشمسي المقيسة بجهاز البيرانومتر 
(8) وتلك المقدرة بعلاقة أنغستروم-بريسكوت (العلاقة؟) باستخدام قيم النابتين عوط 
المشتقة من بيانات يومية )ع وعشرية (ي8)وشهرية(95)» ويلاحظ من هذه النتقائج 
مايلي: 
- إن جميع هذه الطرق تقلل القيم المقدرة السنوية بالموازنة مع القياس. 
- لا تبدي هذه الطرق تباينا ذا شأن في نسب التقدير السنوية. 
- تبدي هذه الطرق اختلافات شهرية ضئيلة. 
- تعد 8 الأفضل خلال أشهر كانون الثاني» وأيارء وحزيرانء وتموزء وآب. 
وأيلول. 
- بينما تعد 8 الأفضل خلال شهر تشرين الأول» و 855 خلال كانون الأول وشباط 
وأذار ونيسان. 
بينما يلاحظ في الجدول (4) أن نتائج الفحص الإحصائي باستخدام مفهوم (82.01.5) 
يعطي(,8) أفضلية واضحة على:#و:8 » وهذا بدوره يؤكد أن استخدام القيم المشتقة 
على أساس يومي يعطي نتائج جيدة ومنطقية بالقياس مع الطرق الأخرى. 
يتضح مما تقدم أن هذه الطرق الثلاث لا تبدي اختلافات ذات أهمية كبيرة» لذا يمكن 
استخدام أي منها في التقديرء ومع ذلك» فإن استخدام (,8) يعد الأفض ل والمناسب 
عندما تستخدم لحساب قيم الإشعاع الشمسي الكلي بشكل يومي لفترة زمنية قصيرة 
نسبيا (أقل من عشرة أيام)» ولاسيما عندما يكون خلال هذه الفترة قيم متطرفة للسطوع 
الشمسي النسبي. أشار أنغستروم في بحثه الأخير لعام 21107 إلى أنه اشتق معادلته 
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علاقة تجريبية بيس الإشعاع والسطوع الشمسي النسبي من بيانات مناخية مختلفة لمحطة المريعية (دير الزور). 
ا ا ا ري 


للإشعاع. 

كما استخدم فرايتز وماك دونالد 1944 1202314 543 ومد 7:12 بيانات شهرية لإأحدى 
عشرة محطة رصد مناخية في الولايات المتحدة الأمريكية» وأكد أن العلاقة المشتقفة 
غير مناسبة لاستخدامها في الحصول على قيم يومية» كما أن استخدام قيم متطرفة 
ل8/ه غير دقيقء» والدقة تنحصر بين ٠,786‏ -/اثاىء. . حديثاً أكد مارتينز وآخوون 
)١984(‏ من خلال مراجعة ٠٠١‏ بحثا حول علاقة أنغستروم: أنه عندما يعطي قيمة 
الصفر أو الواحد ل 5/8 فإن هذا لا يصح إلا عندما تكون قيم هوط مشتقة من بيانات 
يومية. أما إذا كانت هذه القيم مشتقة من بيانات المتوسطات الأسبوعية أو العشوية أو 
الشهرية» فمن المحتمل أن تكون مثل هذه القيم غير دقيقة في الحصول على تقديرات 
يومية للاشعاع الشمسيء وفي الحقيقة فإنه من غير الممكن أن يكون لدينا شهر كامل» 
على شبيل المقال+ غائم تماماء أو اخال تماما من الغيوم- 

إن طبيعة البيانات المتاحة» ودقتهاء وطبيعة الدراسات التي سوف تستخدم هذه القيمء 
هي التي ترجح استخدام قيم لهذين الثابتين مشتقة من بيانات مختلفة. وقد أكد مارتينز 
وآخرون )١185(‏ أن الاستنتاج الذي يمكن التوصل إليه» هو أنه لا يوجد معيار مطلق 
لتقدير أي نوع من البينات يسهم في التوصل إلى أفضل النتائج وأدقها. 

عند استخدام بيانات الاشعاع والسطوع الشمسي المقيس في محطة رصد المريعية 
(دير الزور) للفترة الممتدة بين 7؟5/١٠١/31934815و187/17/19١‏ لاشتقاق قيمة ثابتي 
الانحدار 2 و5 في علاقة أنغستروم- بريسكوت الخطية» تبيين أن طبيعة البيانات 


هذين الثابتين. 
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لدى استخدام هذه القيم في حساب قيم الاشعاع الشمسي لعام آخر )١584(‏ وموازنتها 
مع القياس» تبين أن هذه القيم جميعها تقلل القيم المقدرة عن المقيسة (905,58-15,61) 
ومع ذلك تؤكد هذه الدراسة أنه عند استخدام هذه القيم في الدراسات المناخية 
التطبيقية» ولا سيما الدراسات المناخية الزراعية والماتية» فإنه يفضل استخدام القيم 
المشتقة من بيانات يومية» ولا سيما عندما تكون قيم السطوع الشمسي النسبي متطرفة 
أي( محىء < ترإم</ا؟,.) 
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علاقة تجريبية بين الإشعاع والسطوع الشمسي النسبي من بيانات مناخية مختلفة لمحطة المريعية (دير الزور). 
ا ا ا ا 2 2 22ت 


ال 11111 


ع#ستطكسصلاك وعء لاعط ومتناداع1 :1977 .11.14 ,ت#وعصاط لصد .81.4 ,كوططف  ٠‏ 
1120 بوهآ مذ عع سيد أقاممعتعمط دده ممتغدتلدة عدامد برأتقل مدعم لمة ممتغوسال 
.149 142 :18 .أعكرقناول 

كظة ده2013: عهاهد معءطاعط ومتاداء: عط" :1979 .8.841 ,تسقلدد ,اأعلطم » 
2 - 27 كه[ .عه .ومنلععء: أمم8/110016-1 عط عه؟ عمتطكهدد غطعاعط غه دسسمط 

د21 2:20 تة[ه5 :1983 .ا يمستطوءط! لصة ١1.‏ .تمدلحصسحط - كلخ ,.1آ ,لهسطة  ٠‏ 
4 - 29: 31 بلإورعمظط .501 .20]آ +10 5ومقمر 

,50 .26]60 11 .ل .0 .20126082 لمتتاوعمع) لصة عهله50 1924 ,.ذ ,ستماكعمة  ٠‏ 
121 :50 

دده م5أدنلة: لتطماع 01 2008انامصرمء عط م0 : 1956 ,.ف ,متمادعممةم ٠‏ 
479 471 :2 ,.ونلمع0) اث ,عصتطكصتاد 1ه كل رمعع] 

4ه 22013105 نق[ه50 : 1954 ,.ة.1 رتامء5ع2م 320 .بلاءء ملامطالتصدم8 ,ل.ل عاعها 8‏ « 
.5 -231 :80 .50 .2160 .1 .ل .00 .عمتطكهناد 01 مملغوعنال عطا 

65 : 1977 .© .ل .11 بقأؤمع ةق لصة .© .1 .11 ,0011 5راع8 .5 .1 ,154019 102 » 
4- 241 : 18 .معاعص ,أعع ف ,لتحدرظ صا م16غدتل2: عداهد 1ه 

.لآ عط مز ده20121: عداه5 ععمرعءحةق :1949 .1.11 ,ل21هه12 عه11 ل0مه .5 ,عالظ ‏ » 

-64 - 61 : 46 بغضع/ رأدع1] .5.43 

لصة ه2012 6داهك معء باعط متطكم12)0ء: عط م© : 1980 ,.]1 ,م1اعامعة01 

.230 - 225 : 40 ,..)701310عق .0غاء7/1 .االي] بوعنث0ك لنامأء 

عع ع5 00داة2 لدعتعامص ع1 : 1958 ,.1.5.0 ربطءه11د0 84 لصه .3 نء+ 010 ٠‏ 
1 .0 ,ؤعأممتا علبطتا[ة - طونط هذ عمتطكستد 02 كتتامط مه ممغدزلج؟ عقامد 
.0 - 56 : 84 ,.ع50 .معأع 1/1 

لعء /اما5 121201011 لدععتمدطةء 15 : 1981 ,لط ,رسهاذ لمهة ,للا .هآ بمممد 8 ٠»‏ 
١10156251‏ أ 01261011م72© 511021128 12 عكنا 1)5 320 2012641095 لد عمتطكصتاد 
.1:11-19,.صستك عسو لمداعمظ 

,.آ مقأطنتآ هجاء12 لمة .8.ل ,3[أطنه0 ,.! بقدعء1 .ةق .ل ,1022110 - 11300 » 
15 3820 واألناتمه1 12متادعمف4 عط 01 «رمأسطاملكء ‏ لمعترماكاط عط1 :1984 
.8 - 109 : 33 ,.معاء14 101 .عتمع ف نتطمدععه1اطتة لمه برعزاع] :ممأغدء زلم 

عع اع 1131011 : 1962 ,.5 ,ل ولاقطع 13 لله .0)./ا رتقعاعلء8,.ة .([ ,لزء 734001 «٠‏ 
.ل صوتلهآ ,كهئ0ة1/1 ]2 عمتطعصيد غطعم6 01 ممغدسيل عط لصة 2012655 عدامد 
.5 -510 :13 ,.5لإطاممء0 .معندك/1 

لضة 5011 عققط ,]18:3 لءعم0 5013 01201013م2لء أدكتذل8 1948 ,.آ.]] ,مقصدعم ‏ » 
.5 -120 : 193 ,اموه .500 ./إ10 مم22 رومواع 

501 0غ 1211092 2[ 510111266 71/2667 50100 01261011م1202 :1940 ,.ة.ل[ للامعوء<2 م 
64:114-5 ,.أكلاك .501 .506 11١‏ .ععصة:ا” .120126600 

03 16 2]125 تتاو 101 00طاءج< باعمة :1978 12 .731 ,لاعاعن 8‏ ه. 
عتععة .عقتطأفصناة 10 108)ولل2 عهأهد عسمتتداءم تاأتتصده؟ عغطا هذا كتمعء1 أعكلاعم 
19:243-52 ,.معاع1/1 


لحيل 
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0 2018110 35[ه5 10121 عطا 01 ضمتنقاناعادء ع1 : 1987 .511 5 ,مقطلازانه 5‏ » 
ةله عهأه؟5 1هأ0) م212 تستادء 101 دانادره؟ لمتعوععق 1 - مهتمل أدعتعه71معاءجر 
11-1 :12 .3,50 .آمل .عنا10 .تدنآ كناء35 ج1232 

0 5013 لهاه؛ عطا 01 0095تلناعلقه ع1 : 1988 .511 .5 ,ممطلاننه5ك  ٠»‏ 
أنات0؟ 0560م20م 156 01 إاأذء كلست عط 11- هتهل أقعاعه[معاعه صسصمظ 
.13-7 :14 .110 ,4 .أه7 .عناه1 .1أنن] دناعكة تيلآ 

نقاه5 65111341285 01 11601005 5نا10 01 508لمةمجرمء 4 : 1965 ,.0 مللتطمئكة » 
55-61 :25 ,.65ظ1 عده2 لتق .10118500 رم1301300 

01 21015ننتكل 10 5120095 ظز 220130108 عقاهد [هأه1 : 1965 .8.8 ,لالدلا » 
2261-6 :16 ,.ولإطاموع0 .0ع1ء1/1 عدا0ل مقتلص!آ رعمتطكصية 
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علاقة تجريبية بين الإشعاع والسطوع الشمسي النسبي من بيانات مناخية مختلفة لمحطة المريعية (دير الزور). 


ا مراجع العردية: 

- سليمان» سليمان وحمصيء موقق والبني» محمد وعيدء ابراهيم ودرويش» مجد 
24 : منهجية حساب الاشعاع الشمسي في سورية والبلدان المجاورة. 

- سليمان» سليمان وحمصيء موفق والبنيء محمدء وعيدء ابراهيم ودرويش» مجد 
34 أطلس الاشعاع الشمسي في الجمهورية العربية السورية» المديرية العامة 
للأرصاد الجوية» مكتب الطاقات المتجددة» المععهد العالي للعلوم التطبيقية 
واسسكنولوجية. 

5 الشاعرء جهادء 118: الظروف المناخية وعلاقتها بتقدير الحاجة المائية 
للزراعة في الجزيرة ووادي الفرات. أطروحة دكتوراه» جامعة دمشق. 

- صيامء نادرء :١117‏ العلاقة بين الإشعاعات الشمسية وساعات السطوع الشمسي 
الفعلية في مواقع مختارة في اليمن. جامعة صنعاءء مجلة كلية الآداب العدد7١2‏ 
صسص: 796 ا ع هر 

- طعمة؛ مأمون» 5 :: علاقة تجريبية بين الإشعاع الشنمسي ومدة سطوع 
الشمس. المديرية العامة للأرصاد الجوية / نشرة رقم١ ٠‏ تشرين الثاني 


لفل 


فيل 


بيانات يومية ( 


شكل :)١(‏ منحنيات وعلاقات الإنحدار الخطية بين الإشعاع والسطوع الشمسي النسبي 
) وعشر 


ية 


وبادك) 


وشهرية 


ةل 


....... لمحطة رصد المريعية (دير الزور) 


5 


المحسوبه من 


كت 
5 
3 
: ا 8 
3 : ا 0 
١ 1 0‏ ل 
مع كدص 
أجد 7 د 
نجالا 9 
5 3:8 له 
1 8 58 َ 
ود تت 5ه 
١ 5‏ 0 1 
م لح حماس 
0 3 
مك 1 
مسر 
1 3 
3 
ا 
ظ 8 
١‏ - 
0م صم الى ص ض جم له وما مه 
مرلا؟ 


الكلي (لانكلي/يوم) الوارد على سطح أفقي © 
محطة رصد المرد 


جدول(١):‏ المعدلات الث 


ية اليومية 


كلايد عاع | 0 
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علاقة تجريبية بين الإشعاع والسطوع الشمسي للنسبي من بيانات مناخية مختلفة لمحطة المريعية (دير الزور). 


جدول :)١(‏ نتائج اشتقاق قيم ثابتي علاقة الإنحدار الخطية من بيانات يومية وعشرية وشهرية. 
حيث 5: عدد المفردات الداخلة في اشتقاق ثابتي علاقتي الانحدار ه وط 
[/: متوسط سطوع الشمس النسبي +77 متوسط الاشعاع الشمسي النسبيء _؛ معامل الش فافية 
الجوية» ,: لد لد لع اتيت اس لا 


7 طاجوتما 
اك تيد ات 


عا جد ماسم 
0ك اننا قت 
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جدول ("): قيم الإشعاع الشمسي المقيس 8« والمحسوب بعلاقة أنغستروم - 
بريسكوت باستخدام قيم الثوابت المشتقة من بيانات يومية (:8) وعشرية (820) وشهرية 


(:8) مقدرة باللانكلي / الشهر لعام 1544. 


0 


67+ | 2 


دب 


200104 20032 20991 


522307 
121 


4.53 0 


جدول (4) قيم 5.34.5 باللانكلي المحسوبة بين قيم الإشعاع الشمسي الشهري المقيس 
والقيم المقدرة (82) ي8؛ 85). 


* تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1955/4/17. 
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نس القمراءة البجهمربة والقّراءالصامتة والاستماع سي )لاستيعاب 


لدى طلاب الصف التاسع الأساسي 


الدكتورة شادية أحمد التل 
الدكتور يوسف عبيدات 
قسم التربية ‏ جامعة اليرموك 


هدفت هذه الدراسة إلى فحص أثر كل من للقراءة الصامتة. والجهرية, 
والاستماع في الاستيعاب بمستوياته الثلاقة: الحرفي» والاستنتاجي» 
والتقويميء لنصوص مختارة: لدى طلبة الصف التاسع الأسلسيء وذلك 
للإجابة عن الأسئلة التالية: 

-١‏ هل هذلك فروق في الاستيعاب العام للتصوص المعروضة لدى طلبة 
الصف التاسعء تعزى إلى طريقة عرض النصوص؟ 

#١‏ هل هناك فروق في الاستيعاب الحرفي للتصوص المعروضة لدلى 
طلاب الصف التاسع؛ تعزى إلى طريقة عرض النصوص؟ 

#٠‏ هل هناك فروق في الاستيعاب الاستنتاجي للنصوص المعروضة لدى 
طلاب الصف التاسع, تعزى إلى طريقة عرض التصوص؟ 

4- هل هناك فروق في الاستيعاب التقويمي للنصوص المعروضة لدى 
طلاب الصف التاسعء تعزى إلى طريقة عرض النصوص؟ 

بالمدارس الحكومية في مديرية التريية والتعليم لنلواء يفي كنقة في 
الأردنء للعام النراسي .١ 14١ ١44٠١‏ والبائغ عددهم (؛ )١١‏ طالبساء 
موزعين على /٠٠١(‏ شعبة في )١١(‏ مدرسة. وتم اختيار عينة عشسسوائية 
مكونة من () شعبء بلغ عدد طلابها (17): قسمت بطريقة عنقودية للسى 
(”/ مجموعات. قرأت المجموعة الأولى النصوص قراءة صامتةء وقرات 
المجموعة الثانية تلك التصوص قراءة جهرية أما المجموعة و الثالثة فقد 
تلقت النصوص نفسها عن طريقة الاستماع قبل الشروع بتطبيق معالجات 
الدراسة الثلاث, أجري اختبار قبلي على مجموعات الدراسة اللاث: لم 


وفنا 


أثر القراءة الجهرية والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 


تشر نتائجه إلى وجود فروق دالة إحصائيساً إن )..٠5-‏ بيسن متوسط 
درجاتها من حيث التعلم السايق. 

اختيرت بعد ذلك خمسة نصوص نثرية من مجلات ثقافية عامة: فسي 
مستوى الصف التاسعء وضع عليها (ه 4) سؤالاء تغظلي مستويات 
الاستيعاب الثلاثة: الحرفيء والاستنتاجيء والتقويمي. وقد طلب إلى أفراد 
المجموعة الأولى قراءة التصوص قراءة صامتة وطلب السى أقراد 
المجموعة الثانية قراءة النصوص قراءة جهرية. أما المجموعة الثالثة فقد 
استمعت إلى تلك النصوص من خلال أشرطة سجلت يصوت الباحث. وطلب 
إلى الجميع الإجابة عن الأسئلة المعدة على تلك النصوص.وقد الستخدم 
تحليل التباين الأحادي المتعدد المتغفيرات لتحليل نتائج الضلاب في 
المجموعات الثلاث على اختبار الاستيعاب العام والاختبارات الفرعية التي 
تندرج تحته. كما أتبع هذا التحليل بتحليلات تباين أحادية. وقد ألهرت 
نتائج الدراسة مايلي: 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية (ن -ه ٠,٠‏ في الاستيعاب العسام:ء 
تعزى إلى طريقة عرض النصوص. وكانت هذه الفروق لصالح مجموعتسي 
الاستماع فالقراءة الصامتة. 

1١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية (ه )..١6-‏ بيسن متوسطات 
أداء المجموعات الثلاثء من حيث الاستيعاب الحرفيء تعزى إلى اختسلاف 
طريقة عرض المادة. 

”7 وجود فروق ذات دلالة إحصائية (ن -ه ١‏ .) بيسن متوسطات أداء 
المجموعات الثلاثء من حيث الاستيعاب الاستنتاجي. تهزى إلى اختلاف 
طريقة عرض التصوص حيث تبين تفوق استيعاب مجموعة الاستماع علسى 
مجموعة القراءة الجهرية. 

4 وجود فروق ذات دلائةٌ إحصائية زه حه .,./ بيسن متوسطت أداء 
المجموعات الثلاثء من حيث الاستيعاب التقويمي: تعصزى إلسى اختلاف 
طريقة عرض النصوص حيث تفوق استيعاب مجموعسة الاستماع علسى 
مجموعة القراءة الجهرية. 

وأخيرا أوصى الباحثان يتدريب الطلبة على تعلسم الاستيعاب المسماعي 
وتخصيص حصص دراسية خاصة لهذا الغرض. كسا أوصيا بسإجراء 
دراسات ممائلة على مراحل تعليمية أخرى تاخذ بعين الاعتبار الاسستيعاب 
القرائي: سرعة للقراءة ء متعة للقراءوة. 


1١74 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١7‏ العدد الأول ١591‏ التل ‏ عبيدات 


خلفية الدراسة 


تعد القراءة من أهم الأسس الثقافية والحضارية في المجتمعات الحديثة. فهي وسيلة 
الاتصال بين الأفراد والمجتمعات» وهي وسيلة الاتصال بين الإنسان وأخيه الإنسان 
في المجتمع. وهي أداته ووسيلته في التعلم والثقافة. وهي الأداة التي يتعرف بواسطتها 
إلى حضارات الأمم وثقافاتها ومعارفها. وهي وسيلة الفرد في نموه اللغوي والثتقفافي. 
وهي عملية دائمة نزاولها داخل المدرسة وخارجهاء بل هي عملية العممر. ويمكن 
القول بعبارة مختصرة: بأنه لاوجود في عالمنا المعاصر لمن لا يعرف القراءة. 
والقراءة نشاط عقلي هدفه العام إكساب القارئ المعرفة والثقافة والعلوم» في حين كان 
هدفه سابقاً يتمثل في سلامة التلفظ وحسن الإلقاء. ومع تطور البحوث والدراسات 
التربوية ازدادت أهداف القراءة ووظائفهاء حيث أصبح الاستيعاب بمختلف مستوياته 
هدفاً رئيسيا خاصاً من أهداف القراءة» ذلك لأن استيعاب المقروء يجعل الفرد مندمجآ 
بالنص»ء متفاعلاً معه؛ يتأثر وتتغير حاله بين حزن وفرح» ورضى وغضب (س مك» 
! ولهذا فإن درجة تفاعل الأفراد مع المقروء تكون متباينة مختلفة من شخص 
إلى آخرء كل حسب اندماجه بالنص وتفاعله معه» وحسب درجة اسستيعابه وتمتله 
للنص المقروء ( 1985 ,5]6:ةة5). كذلك فإن القراءة تساعد الأفراد على إدارة شؤون 
حياتهم؛ والاستفادة من مجريات الأمور.وبذا يمكن القول إن القراءة عملية لازمسة 
وضرورية على المستويين الفردي والجماعي (ابراهيم .)١545‏ 

وهناك صفات متعددة تعد من مستلزمات القارئ الجيد؛ أهمها رغبته الصادقة في 
القراءة وحبه القوي لهاء وكذلك اهتمامه بقراءة الموضوعات ذات القيمة والجدوى 
على مختلف مستويات الحياة الاجتماعية والثقافية والإنسانية. ومن صفاته أيضا القدرة 
على ترجمة الألفاظ إلى معان» وذلك ليتمكن من فهم الأفكار المعروضة فهما واضحاً. 
ومن صفاته أيضاً القدرة على دمج الأفكار الجديدة التي اكتسبها مع تجارب+ السابقة 


لحنلا 


أثر القراءة الجهرية والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 


(1956 ,نإه). أما عبده )١3174(‏ فيرى أن القارئ الجيد يكون قادرا على فهم المعنى 
الظاهري والمعنى الضمني للنصء كما يكون قادرا على فهم المعنى القريب والمعنى 
البعيد للنصء وكذلك يكون قادراً على تمييز الأمورء وكشف مقدار الصحة والخطأ في 
استنتاجات الكاتب. كما أنه يكون قادرا على التمييز بين الكثابة الموضوعية 
والمتحيزة» وبين المعقول واللامعقول من الكلام. أما كارول (1970 ,!اهمة©) فيرى أن 
الانصراف إلى معنى المقروءء والقدرة على نقده وتحليله» والقدرة على كشف دوافع 
الكاتب وميولهء ومقاصده ومراميهء كل هذه الصفات ينبغي أن يتصف بها القارئ 
الجيد. 


أما السيد )١547(‏ فيرى أن القارئ الجيد يكون قادراً على امتلاك مهارات القراءة: 
من حيث إدراك الحروف والكلمات والتلفظ الصحيح بهاء ويكون قادراً على إدراك 
المعنى القريب والبعيدء والهدف الذي يقصده الكاتب؛ كما يكون قادراً على نقد المادة 
المقروءة» والتحقق من صحة ما ورد فيهاء كما يكون قادرا على الذهاب إلى ما وراء 
السطورء ليميز بين ما هو واقعي وغير واقعي. 
أنواع القراءة 
يمكن تقسيم القراءة من حيث طريقة عرض المادة التعليمية» أو تلقيها إلى ثلاثة أنواع 
(سمك؛ )١5175‏ هي: 

.١‏ القراءة الصامتة. 

3 القراءة الجهرية. 


3 الاستماح 


اا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ العدد الأول ١991‏ التل ‏ عبيدات 


١‏ القراءة الصامتة: 

هي النوع الذي يتلقى فيه القارئ ما يقرؤه عن طريق النظر فقطء من غير تلفظ بالمادة 

المقروءة» ولا جهرء ولا تحريك لسان أو شفتين. فينظر القارئ إلى الموضوع الذي 

يقرؤه في صمت,. ثم يمتحن فيه ليتبين مدى استيعابه وفهمه هذا الموأضوع. ومدى 

استفادته منه (التوانسي والجمبلاطي؛ .)١158١‏ 

أما أهمية القراءة الصامقة فتعود إلى أنها الوسيلة الطبيعية التي يجدها المرء سهلة أمام 

الاستخدام» وبسيطة في كسب العلوم والمعرفة كما أنها لازمة ومهمة لإتقان القراءة 

الجهرية. لذلك ينبغي أن تسبق القراءة الصامتة القراءة الجهرية» وذلك حتى يثبست 

المعنى في ذهن القارئ» ولكي يسلم النطق بالألفاظ والجمل. كما يزيد من أهمية 

القراءة الصامتة» أنها تتميز بالسرعة والشمول في فهم المعنى» والقدرة على نقد 

المقروء وتحليله» والاستفادة مما يحتويه من أفكار. وقد أثبتت التجارب أن القراءة 

الصامتة تحقق أغراضاً كثيرة (سمك. 9175١)؛‏ ومن هذه الأغراض: 

.١‏ زيادة الرغبة والميل إلى القراءة الجيدة» وتذوق هذه القراءة. 

". إيجاد عادة القراءة وتعزيزها عند الأفراد. وذلك عن طريق تقديم المادة الصالحة 
التي تهم الأفراد والمجتمعات. 

“7. تقوية مقدرة التلاميذ على الاستيعاب. 

؟. تعويد الطلاب على المطالعة الخاطفة السريعة» مع زيادة قدرتهم على اس تيعاب 
المقروء وفهمه. 


6. تنمية الثروة اللغوية عند الطلابء وتنمية قدراتهم الفكرية. 


اما 


أثر القراءة الجهرية والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 


". القراءة الجهرية: 

هي نوع من القراءة» يتلقى فيه القارئ ما يقرؤه عن طريق العين» وتحريك اللسان» 

واستغلال الأذن. وهذا يعني التلفظ بالمادة المقروءة بصوت مرتفع؛ يكون مس موعاً 

للقارئ وغيره من الحضور. ويشترط أن تكون هذه القراءة طبيعية» ممثلة للمعنىء 

خالية من الت التكلف والتصنعء وإجهاد الصوت (التوانسي والجمبلاطيء. .)4١‏ ويمكن 

اعتبار القراءة الجهرية أصعب أداء من القراءة الصامتة ذلك أن القارئ يصرف فيها 

جهدا مزدوجاء حيث يأخذ باعتباره أمرين عند قراءته للنص قراءة جهرية؛ وهذان 

الأمران هما: قواعد النطق الصحيحء وفهم المعنى والمحتوى. لذلك فإن القراءة 

الجهرية تستغرق زمنا أطول من الزمن الذي تستغرقه القراءة لصامتة (إبراهيم: 

.)١134 

ويرى سمك )١1919(‏ أن أغراض القراءة الجهرية» ومزاياها تتمثل بالأمور التالية: 

.١‏ تعتبر القراءة الجهرية من أفضل الوسائل لإتقان النطق والإلقاء والتعبير عن 
المعاني بنبرات صوتية مفهومة. ولهذاء فإن القراءة الجهرية تعتبر ضرورية في 
الحياة الاجتماعية. 

". تمكن القراءة الجهرية المعلم من الوقوف على مواطن ضعف الطلابء. وعيوبهم 
اللفظية الفردية» فيلجأ إلى معالجتهم حسب ما يراه مناسبا. 

'". تساعد القراءة الجهرية الطلاب على إدراك مواطن الجمالء والتذوق الففي لما 
يقرؤون. 

4. تعود القراءة الجهرية الطلاب على الشجاعة والوقوف أمام الجماهيرء وتساعد 
على إزالة صفة الارتباك والخجل منهم؛ كما أنها تبعث الثقفة وتعززها في 


ديلا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 1١‏ العدد الأول 1951 التل ‏ عبيدات 


د5. تبث القراءة الجهرية في نفوس الطلاب حب القراءة والتعلق بهاء لأنها تمتع 
القارئ والسامع معاء فيشعر الاثنان بالمتعة واللذة» خاصة إذا كان المقروء أدبا 
كياد راتهاء 

الاستماع: 

يرى خاطر وزملائه )١1145(‏ أن الاستماع نوع من القراءة» ذلك بسبب كونه وسيلة 

المسموع. وهو يؤدي الدور الذي تقوم به كل من القراءة الصامتة والجهرية في 

استيعاب المقروء. ويعتبر الاستماع قراءة بالأذن» تصحبها العمليات العقلية قي كلتا 

القراءتين الصامتة والجهرية . وحتى تحقق القراءة السمعية أهدافهاء فإنها تحتاج إلى 

حسن الإصغاءء والاهتمام بإدراك مضمون المسموع.ء ومراعاة آداب الاستماع 

(سمك»1975١)‏ . وكما أن للقراءتين الصامتة والجهرية أغراضا"ومزاياء فإن للقراءة 

السمعية كذلك مثلها(سمك.11175١)‏ . ومن هذه المزايا والأغراض : 

3 إن الاستماع يساعد قي تدريب الطلاب على الانتباه »والتركيز ن وحسن 
الإنصات» وسرعة الاستيعاب. 

3 يساعد الاستماع في كشف الفروق الفردية بين الطلابء كما يساعد قي الكشف 

.٠“‏ يمكن الاستماع المعلم من الوقوف على مواطن الضعف عند التلاميذ» والعمل 
على معالجة نقاط الضعف. 

5. تعد القراءة السمعية وسيلة مهمة في تعليم المكفوفين» كما تعد أداة فعللة في 
الدراسات الجامعية والعلياء وتعد وسيلة التلقي المهمة في المحاضرات والندوات 


وغيرها. 


م1 


أثر القراءة الجهرية والفراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 


كانت تلك طرق عرض المادة التعليمية وتلقيها. وكلها يهدف إلى استيعاب تلك الملدة. 
ذلك الاستيعاب الذي يعده كليلاند (1965 ,161209©) ثمرة القراءة» ودليلاً على جدواها 
ومنفعتها. في حين يبين جري (65,1956) أن الاستيعاب هو فهم المضمونء وإدراك 
معنى المادة المقرو ءة أو المسموعة. أما سترين (1976 ,هنه:5) فيرى أن مهارات 
الاستيعاب المتنوعة متداخلة بعضها ببعض في عملية القراءةء ويرى أن القراءة 
تترادف مع المعنى المكتسب. ويرى جودمان وبيرك (1983 ,عامن8 همه مقمممه0) 
أن أهم أهداف القراءة وأغراضها هو استيعاب المادة المقروءة. وتجدر الإشارة إلى أن 
عملية القراءة تحتوي على جانبين هما: الجانب الماديء أي المادة المقروءة» والجانب 
العقلي» وهو استيعاب المقروءء وأنه تتم عملية تداخل بين القارئ والمقروءء ويحدث 
ما يسمى بالتفاعل مع النص (1979 ,لانة© 250 113:5]6)؛ وعلى هذا فإن الاستيعاب 
عملية معقدة تتطلب تقدما ذهنياء وتقييماً للمعانيءواختباراً للأفكار والمعلومات: وقدرة 
على الاستنتاج والتعميم (1968 ,508هذطه2). ويرى جري (,1956 0:9) أن الاستيعاب 
يتمثل في مقدار ما يحرزه القارئ من فهم لما يقرأء ومقدرته على قراءة السطورء 
وقراءة ما وراء السطور. وأما ديركن (1974 ,مائناط) فترى أن الهدف من 
الاستيعاب هو إشباع غرض خاص لدى القارئ» يتمثل في مقدرته على معرفة المعاني 
التي يتضمنها النص المقروء وفهمها. ولكن سنجر (1973 ,51886) أوضح أن الهدف 
من تعليم الاستيعاب يتمثل في تعليم الطلاب كيف يطرحون أسئلتهم؛ ويوجهون 
تفكيرهمء كي يصبحوا مستقلين في عملية القراءة والتعلم من النص» وكي يصبحوا 
قادرين على التفاعل مع الصفحة المطبوعة. وهو يرى أيضاً أن الاستيعاب الفعال 
يساعد المتعلم في القدرة على صياغة الأسئلة» والبحث عن إجابات لها قبلها وبعدهما 
وخلالها. 

ويجب أن لا تعتمد عملية القراءة على نطق الكلمات والجمل فقطء وإنما تتعداه إلى فهم 
المضمون وإدراك معناهء والقدرة على تحليله ونقده» وفهم غرض الكاتب الظفاهري 
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والخفي (1983 ,ععان8 4ه صدمل605). ويبين هارست (1985 ,11325610) أن الاستيعاب 
يعني القدرة على الاستنتاج والنقد والتقويم»ء حيث المعنى مستمد من النصء. ومن 
التفاعل بين النص ومعرفة القارئّ السابقة. كما يبين سميث (1978 ,طانسة) أن 
الاستيعاب عملية فكرية تمتاز بالنشاط» والقدرة على تفسير ما يقرؤه الشخص 
وتطويره ليجعله متناسباً مع خبرته السابقة» ومعرفته. أما التتل ومقدادي )١584(‏ 
فيوضحان عملية الاستيعاب» بأنها مقدرة القارئ على إدراك النتائج واستخلاصها من 
خلال الحقائق والمعلومات والأفكار المعروضة» ومن خلال معرفته وخلفيته الثقافية. 
ويريان أن عملية الاستيعاب تعتمد على معرفة الكلماتء وإدراك العلاقات بينها. 
ويتضمن الاستيعاب في رأيهما فهم المعاني» والمهارة في ربط الجملء وإدراك 
الأغراض التي يهدف إليها الكاتب: حيث أن الاستيعاب عملية عقلية فعالة ومركبةء 


تعمد على فهم المعنى السطحي والاستنتاجي للنص. 


لقد ظهرت تصنيفات متعددة لمستويات الاستيعاب» من قبل الباحثين والمتخصصين. 
وفي هذه الدراسة التي يدور موضوعها حول أثر القراءة في الاستيعابء. يقوم الباحثان 
بعرض أكثر التصنيفات شيوعأاء والمتمثلة في النماذج التالية: 
صنف ديبور ودلمن (1970 ,8ةدهلاة22 4سد ءهء12) الاستيعاب في المستويات التالية: 
.١‏ قراءة السطور: وتعني قدرة القارئ على إدراك المعلومات والأقكار وملاحخضة 
تفصيلات المادة المقروءة» وفهم المعنى الظاهر للنص. 
". قراءة ما بين السطور: وتعني القدرة على اشتقاق المعاني الضمنية والتفسيرية 
ذات العلاقة بالنص. 


هما 
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3 قراءة ما وراء السطور: وتعني القدرة على استنتاج المقروء ونقده وتقويمه» فعا 
بلوم (1971 ,ستمواظ) فقد صنف مستويات الاستيعاب في ثلاثة هي: 
١‏ الشرح: ويقصد به نقل المحتوى وتحويله إلى كلمات أخرى أو شكل آخر 
من أشكال الاتصال والتفاهم. 
١‏ - التفسير: ويتضمن إعادة ترتيب الأفكار إلى شه كل آخر في الذهمن 
والتعرف إلى الأفكار الرئيسة والتمييز بينها وبين الأفكار الثانوية. 
وقد صنف باريت (1972 ,36)) مستويات الاستيعاب القرائي في أربعة مسستويات. 
ويعتبر تصنيفه من أكثر التصنيفات شيوعاء وأما هذه المستويات فهي: 
١‏ المستوى الحرفي: ويقصد به التعرف أو استذكار المعلومات والحقائق والأفكار 
التي في النص بشكل واضح وصريح 
؟ ‏ المستوى الاستنتاجي: ويعني قدرة القارئ على استنتاج الغرض الذي يرمي إليه 
الكاتب والذي لم يظهر صراحة في النص المقروء. 
'" - المستوى التقويمي: ويعني القدرةعلى إصدار الأحكام على هش خصيات النص 
ووقائعه» معتمدا في ذلك على معايير يستنبطها من النص ومن خلفيته المعرفية. 


بالإضافة إلى إدراك الخصائص الأسلوبية للكاتب. 
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هذا وقد صنف سترين (1976 ,هنه55) الاستيعاب في مستويات ثلاثة هي: 

١‏ المستوى الحرفي: ويتضمن القدرة على تحديد الكلمات والجمل وتوضيح الأفكار 
الرئيسة في النص. 

 "‏ المستوى التفسيري: ويتضمن مهارات تفسير المعنى بلغة حرفية ووصف 
العلاقات ورسم استنتاجات منطقية. 
 '"‏ المستوى التطبيقي: ويشتمل على مهارات حل المشكلات ومقارنة الأفكار بعضها 
ببعض داخل النص الواحد ومقارنتها بأفكار أخرى في نصوص مختلفة. 

وأما جودمان وبيرك (1983 ,عاتنا8 لهة مدددلمه0 0) فقد صنفا مستويات الاستيعاب 
على النحو التالي: 

١‏ المستوى الحرفي: ويتضمن تذكر أحداث النص وش خصياته واسترجاعها 
والأفكار الرئيسة فيه. 

؟ ‏ المستوى التفسيري: ويقتضي شرح النص وتفسيره ومعرفة معاني مفرداته 
وتراكيبه. 

المستوى الرمزي: ويتضمن القدرة على الذهاب إلى ما وراء السطور لمعرقفة 
المعنى الخلفي للنص. 

4 المستوى التكاملي: ويتضمن معرفة المعنى الكامل الذي يقصده الكاتب من وراء 
مشحكلة الدمراسة وأهميتها 

لعل من أبرز المشكلات التربوية التي يواجهها القاتمون على العملية التعليمية ‏ 
التعلمية بعامة» والمعلمون بخاصة» في المدارس الأردنية تدني مستوى الاستيعاب 


1١ /الم‎ 


أثر القراءة الجهرية والقراءة الصامتة والاستماع قي الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 


القرائى لدى الطلبة» الأمر الذي يعرقل تحقيق الأهداف التربوية المنشودة المتمثلة في 
مساعدة لمتعلم على التحصيل الدراسي الجيد. 

ولما كان الباحث الثاني في الدراسة الحالية معلماً للغة العربية في المرحلة الإلزامية 
يعاني من هذه المشكلة» شأنه في ذلك شأن زملائه المعلمين» رأى ضرورة البحث في 
الاستراتيجيات التي من شأنها أن تحسن من استيعاب الطلبة وفهمهم للمقروء. ولعل 
من أيرز هذه الاستراتيجيات طريقة عرض المادة التعليمية أو نوع القراءة. وعليه» فقد 
تناولات هذه الدراسة بحث أثر كل من القراءة الجهرية وانقراءة الصامتة والاستماع في 
استيعاب طلاب الصف التاسع الأساسي. 

ومن الجدين بالذكز أن عملية الاسنيعان تلقى هذه الأيام.ناية مركزة واغتماما خاصآا 
من قبل الباحثين النفسيين والتربويين في جميع أنحاء العالم وذلك لما للاستيعاب من 
أهمية خاصة في فهم ما يقرأ أو يحكى في تحقيق حاجات الأفراد والمجتمعات» وتلبية 
مطالبهم الاجتماعية والثقافية والإنسانية. ولهذا فإن هؤلاء الباحثين ما زالوا يبحثون في 
الاستراتيجيات والطرق التي تساعد في تحسين الاستيعابء وما زالوا أيضا يبحثون في 
الصور المختلفة للقراءة الفعالة التي تؤدي إلى تحسين الاستيعاب. ومع كل دلك. فإن 
البحث التربوي لم يزل غير قادر على الوصول إلى قرار نهائي بشأن أفضلية طرائق 
عرض النصوصء من حيث أثرها في الاستيعاب (التل ومقدادي؛ء .)١584‏ 

وتبرز أهمية هذه الدراسة» من محاولتها تأييد هذه الطريقة أو تلك من الطرق القلاث 
موضوع الدراسة؛ ذلك لأن نتائج الدراسات السابقة لم تتفق حول تقرير أي هذه 
الطرق الثلاث أكثر فاعلية في الاستيعاب. وتكتسب هذه الدراسة أهميتها أيضاء لكونها 
من الدراسات القليلة التي حاولت اختبار فاعلية طرائق عرض النصوص في 


184 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١١‏ العدد الأول 1351 التل ‏ عبيدات 


ولما كانت معرفتنا بفاعلية كل من القراءة الجهرية» والقراءة الصامتة» والاستماع في 
الاستيعاب محدودة» فإن هذه الدراسة تنطوي على فائدة علمية» إذ أنها حاولت سد 
تغرة في هذا المجالء وفتح الطريق أمام الباحثين لاختبار فاعلية طرائق عرض المادة 
في الاستيعاب .في اللغة وغيرها من المواد الأخرى. 

ونظرا لاختلاف نتائج الدراسات السابقة حول أثر طريقة عرض المادة في الاستيعاب» 
ونظرا لغياب هذه القضية عن مجال البحث النفسي والتربوي في البلاد العربية؛ رأى 
الباحثان أهمية القيام بدراسة تستقصي هذه المسألة بالدراسة وتفحصها بالتجريب 
والبحث لما لها من أهمية بالغة في التحصيل الدراسي من جهة»ء ولكونها تعد مؤشفرا 
لإنجاز الطلبة من جهة أخرى. وعليه فإن هذه الدراسة تستقصي أثر كل من القراءة 
الجهرية؛ والصامتة؛ والاستماع في استيعاب طلبة الصف التاسع الأساسي لنمسصوص 
مختارة. وتجدر الإشارة إلى أن هذه الدراسة بحثت الاستيعاب العامء والاستيعاب 
بمستوياته: الحرفيء والاستنتاجيء والتقويمي. 


هدف الدمراسة 


هدفت هذه الدراسة إلى فحص أثر كل من القراءة الجهرية:؛ والقسراءة الصامتة» 
والاستماع في الاستيعاب العام لدى طلبة الصف التاسع الأساسي لخمسة نصوص 
نثرية تتلائم موضوعاتها مع اهتمامات الطلبة وقدراتهم اللغوية. كما هدفت هذه 
الدراسة إلى فحص أثر طريقة عرض النصوص (القراءة الجهرية» القراءة الصامتة» 
والاستماع) في كل من الاستيعاب الحرفيء الاستنتاجيء والتقويمي» وذلك في ضصوء 
تصنيف (1972 ,66:د8) مسقطا منه المستوى الرابع للاستيعاب» وهو المستوى 
التقديريء» الذي يكشف عن إدراك التقنيات اللفظية» والأشكال والأس اليب والأبنية» 
والصور البلاغية» وهذا ليس في مستوى طلاب الصف التاسع» حيث يتعرف الطلاب 
هذه القضايا في المرحلة الثانوية من المدرسة»ء الأمر الذي دعا الباحثين إلى اقتصار 


لحيل 


أثر القراءة الجهرية والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 


دراستهما على المستويات الثلاثة الأوالى وهي: المستوى الحرفيء المستوى 


أسمّلة الدراسة: 


تحاول هذه الدراسة الإجابة على الأسئلة التالية: 
.١‏ هل هناك فروق في الاستيعاب العام للنصوص المعروضة لدى طلاب الصف 
التاسع تعزى إلى طريقة عرض النصوص؟ 
. هل هناك فروق في الاستيعاب الحرفي للنصوص المعروضة لدى طلاب الصف 
التاسع تعزى إلى طريقة عرض النصوص؟ 
". هل هناك فروق في الاستيعاب الاستنتاجي للنصوص المعروضة لدى طلاب 
الصف التاسع تعزى إلى طريقة عرض النصوص؟ 
4. هل هناك فروق في الاستيعاب التقويمي للنصوص المعروضة لدى طلاب الصف 
التاسع تعزى إلى طريقة عرض النصوص؟ 
فرضيات الدسراسة 
انبثقت عن أسئلة الدراسة الفرضيات الصفرية التالية: 
.١‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا (على مستوى )٠,05‏ في الاستيعاب لدى طلاب 
الصف التاسع تعزى إلى طريقة عرض النصوص (جهرية» صامتة» استماع). 
”. لا توجد فروق دالة إحصائياً (على مستوى )٠.05‏ في الاستيعاب الحرفي لدى 


استماع). 
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“. لا توجد فروق دالة إحصائيا (على مستوى )٠,.5‏ في الاستيعاب الاستنتاجي لدى 
طلاب الصف التاسع تعزى إلى طريقة عرض النصوص (جهرية؛ صامتة. 
استماع). 

4. لا توجد فروق دالة إحصائيا (على مستوى )٠..05‏ في الاستيعاب التقويمي لدى 
استماع). 

عددات الدراسة 

اقتصرت عينة هذه الدراسة على عينة من طلاب الصف التاسع الأساسيء في إحدى 

المدارس الأساسية التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء بني كنانة. وبهذا تحددت نتائج 

هذه الدراسة بالعينة التي تم اختيارهاء وتكون النتائج قابلة للتعميم على المجتمع 

الإحصائي لهدذه الدراسة (مجتمع الدراسة)» ثم على المجتمعات المماثلة له. 

االتعريفات الإلجراشة 

أمكن تعريف المصطلحات التالية بشكل إجرائي على النحو التالي: 

١‏ القراءة الجهرية: 

هي النوع من القراءة الذي يتلقى فيه القارئ ما يقرؤه عن طريق العينء وتحريك 

اللسان واستغلال الأذن» وأساس ذلك النطق بالمقروء بصوت عال يس معه القارئ 

وغيرهء بعد ذلك يختبر الطالب ليقاس مدى فهمه للمادة المقروءة. 

؟" القراءة الصامتة: 

إنها النوع الذي يتلقى فيه القارئ ما يقرؤه عن طريق النظر فقط مسن غير تلفظ 

بالمقروءء ولا جهر ولا تحريك لسان أو شفتين. فيطالع الطصلاب الموضوع الذي 

يقرؤونه في صمتء ثم يختبرون فيه؛ ليتبين مدى فهمهم إيادء واستفادتهم منه. 
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بوك الاستماع: 

هو نوع من القراءة يشكل وسيلة للاتصال اللغوي بين المتكلم والسامع. والاستماع 
قراءة بالأذن تصحبها العمليات العقلية التي تتم في تلك القراعتين: الجهرية والصامتة؛ 
4 الاستيعاب: 

هو استنتاج المعنى من النص المقروء أو المسموعء ومن التفاعل بين النص وخلفية 
القارئ» ويقاس بعلامة الطالب على المقياس العام للاستيعاب. 

5 الاستيعاب الحرفي: 

ويشير إلى معرفة الأفكار والمعلومات والأحداث التي تعرض في المادة المقروءة أو 
المسموعة واستذكارهاء ويقاس بعلامة الطالب على المقياس الفرعي للاستيعاب 
الحرفي. 

5 الاستيعاب الاستنتاجي: 

ويعني فهم غرض الكاتب عن طريق طرح الأسئلة التي تتطلب التفكير والخيال» والتي 
ذهب وراء الصفحة المطبوعةء أو النص المسموع. ويقاس بعلامة الطالب على 
المقياس الفرعي للاستيعاب الاستنتاجي. 

ا الاستيعاب التقويمي: 


ويعني إصدار أحكام تتعلق بالمحتوىء بناء على معايير خارجية أو داخلية:؛ ويقاس 
بعلامة الطالب على المقياس الفرعي الخاص بالاستيعاب التقويمي. 
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الدمراسات السامّة 


يعد الاستيعاب واحداً من العوامل الرئيسة التي تسهم في تحقيق الأهداف التربوية 
المنشودة» لأنه يساعد المتعلم على التحصيل الدراسي بصورة جيدة. وقد حاول 
الباحثان تقصي الدراسات التي تناولت موضوع الاستيعاب من حيث علاقته بطريقفة 
عرض المادة» سواء أكانت عن طريق الاستماع؛ أم عن طريق القراءة بتوعيها: 
الصامتة والجهرية. ولم يجدا سوى دراسة واحدة باللغة العربية؛ وعدداً آخر من 
الدراسات باللغة الإنجليزية. ١‏ 

تناولت هذه المجموعة من الدراسات أثر طريقة عرض المادة في الاستيعاب» سواء 
عن طريق القراءة الصامتةء أو الجهرية» أو الاستماع. ومن هذه الدراسات» الدراسة 
التي قام بها إلغارت( 1978 ,:ع51)؛ والتي هدفت إلى الكشف عن الاختلاف في 
الاستيعاب الناتج عن طريقة تلقي المادة التعليمية (قراءة صامتة؛ جهرية؛ واستماع)» 
لدى تلاميذ الصف الثالث. وقد أظهرت نتيجة هذه الدراسة أن الاستيعاب يكون أحسن 
في حالة القراءة الجهرية منه في حالتي القراءة الصامتة والاستماع. 

ومن هذه الدراسات أيضا الدراسة التي قام بها الظاهري وهيرمان (لنهة صاطة0-ام 

1 ,30د 1])» والتي هدفت إلى فحص أثر كل من القراءة الصامتة» والجهرية» 
والاستماع في الاستيعاب الحرفي والاستنتاجي لدى تلاميذ الصف الثالث. وبعد ضيسط 
كل من الكفاءة القرائية للتلاميذ» وصعوبة المادة التي فحصوا فيهاء تبين أن اس تيعاب 
التلاميذ بمستوييه الحرفي والاستنتاجي» لم يتأثر بطريقفة عرض المادة (قراءة 
واستماعا). 

كما قام وود (1987 ,7/000) بدراسة كان غرضها المقارنة بين معدل سرعة القراءة 
الصامتة والقراءة الجهريةء والاستيعاب بينهماء وكذلك الاستيعاب السماعي في اللغتين 
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الإنجليزية والاسبانية» للمتحدثين بهما من الصفوف: الثاني والرابع والسادس. وقد 
تألفت عينة الدراسة من (45) طالباء يتحدثون اللغتين الانجليزية والأسبانية في مدرسة 
لافاريا الأمريكية. إن التلاميذ الذين اختيروا للدراسة كانوا يمثلون قدرات قرائية 
مختلفة. وقد تعاقب هؤلاء التلاميذ على قراءة فقرات متدرجة في صعوبتهاء والاستماع 
إليها. حيث أخذ هؤلاء بعضهم نصف الاختبار بالانجليزية أولأء في حين أخذ بعضهم 
الآخر النصف الآخر من الاختبار بالأسبائية. وقد تم تسجيل الوقت الذي استغرقه 
التلاميذ في القراءة» ثم وجهت إليهم خمسة أسئلة تقيس استيعابهم عن كل فقرةء وبعد 
تحليل النتائج» تبين أن التلاميذ من الصفوف الثاني والرابع والسادس؛ قد اس توعبوا 
بشكل أفضل في اللغة الانجليزية من خلال القراءة الجهرية» تليها القراءة الصامتةء 
وأخيرا بعد الاستماع. كما تبين أن تلاميذ الصفوف الثلاثة قرؤوا الانجليزية بمعدل 
سرعة أعلى في القراءة الصامتة منه في القراءة الجهرية. وأما في الاسبانية» فقد تبين 
أن استيعاب تلاميذ الصفين الثاني والرابع» كان أعلى بعد القراءة الجهرية؛ ثم 
الصامتة» ثم بعد الاستماع. غير أن تلاميذ الصف السادس في هذه الدراسة أظفهروا 
استيعاباً أعلى بعد الاستماعء ثم بعد القراءة الجهرية» وأخيراً بعد القراءة الصامتة. 
وأما فيما يخص معدل سرعة القراءة فإن تلاميذ الصفوف الثلاثة أظهروا أنهم يقرؤون 
بسرعة أكبر في أثناء القراءة الصامتة. 

وأما دراسة موندا (1989 , 840008) فقد هدفت إلى اختبار آثار القراءة الجهرية: 
والصامتة» وقراءة الاستماع المكررة لنصوص معروضةء في طلاقة واستيعاب 
الطلاب المتأخرين تحصيليا.وقد قيست أساليب هذه الآثار طبقاً لمقياسين للطلاقة 
(الكلمات الصحيحة كل دقيقة» والأخطاء كل دقيقة)» ومقياسين للاستيعاب (أسئلة 
استيعاب» وإعادة أخبار القطعة). وقد قسم الباحث عينة الدراسة المكونة من (50) 
شخصاً إلى ثلاث مجموعاتء طبقاً لنتائج اختبار الإنجاز القرائي. وقد خضعوا بشكل 
عشوائي لمعالجة نص تفسيري مؤلف من (484) كلمة. حيث قرأت مجموعة النص 
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قراءة جهرية ثلاث مراتء» وقرأت مجموعة أخرى النص مرتين قراءة صامتة قبل 
قراءته جهريا في المرة الثالثة. واستمعت المجموعة الثالثة إلى النص مرتينء قبل 
قراءته جهريا في المرة الثالثة. وقد أشارت النتائج إلى أنه ليس هناك فروق في 
المعالجات الثلاث طبقا لمقاييس الطلاقة والاستيعاب. كما أن التمرين المكرر ليس ذا 
أهمية. ولكن وبشكل عام؛ فإن القراءات المتكررة للنصوص يمكن أن تحسن من الأداء 
القرائي لدى المتأخرين تحصيلياً. 
كما قام التثل ومقدادي )١151(‏ بدراسة هدفت إلى فحص أثر كل من القدرة القرائية 
لطلبة الصف الثامن» وطريقة عرض النصوص عليهم (قراءة واستماعاً) في استيعابهم 
الحرفي والضمني لنصوص مختارة. وقد قدم الباحثان نصوصاً مكتوبة ومحكية إلى 
تلاميذ الصف الثامنء والذين كانوا يمثلون قدرتين قرائيتين: عالية ومنخفضة. وبعد 
القراءة أو الاستماع؛ تعرض أفراد الدراسة إلى اختبار يقيس الاستيعاب بمستوييه: 
الحرفي والضمني. وكانت نتائج الدراسة كما يلي: 
.١‏ تمكن الطلاب ذوو القدرة القراتية العالية من الاستيعاب أفضل من ذوي القدرة 
المنخفضة. 
". كان مستوى استيعاب الطلاب الأقوياء الحرفي أعلى مسن مستوى استيعاب 
الطلاب الضعاف الحرفي. 
“. كذلك تمكن الطلاب الأقوياء من الاستيعاب في المستوى الاستنتاجي أفضل من 
الطلاب الضعاف. 
4. لم تكشف نتائج الدراسة عن وجود أثر لطريقة عرض النصوص في الاستيعاب 
بمستوييه: الحرفي والضمني. 
ونتيجة لندرة البحوث التربوية التي تغرضت لموضوع أثر طريقة عرض النصوص 
في الاستيعاب؛ وخاصة البحوث في اللغة العربية» فقد رأى الباحثان القيام بدراسة 
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تستهدف الكشف عن أثر كل من القراءة الصامتة» والقراءة الجهرية» والاستماع في 
الاستيعاب بمستوياته الثلاثة: الحرفي» والاستنتاجي» والتقويمي. 

الطريقة وألا'جراءات 

يتناول هذا الجزء وصفاً لمجتمع الدراسة؛ وطريقة اختيار عينتهاء والأدوات 
المستخدمة التي تم تطويرها. كما يتضمن وصفاً لإجراءات الدراسة:» وتصميمهاء 


ججتمع الدمراسة 

تكون مجتمع الدراسة من طلاب الصف التاسع الأساسي" الذكورء الملتحقين بالمدارس 
الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم في لواء بني كنانة"' ". للعام الدراسي 
و والبالغ عددهم )7١4(‏ طالباء موزعين على (7”0) شعبة في (١؟)‏ 


مدرسة. 


دكونت عينة الدراسة من (؟) شعب من شعب مجتمع الدراسة» بلغ عدد طلابها )05م 
طالباء تم اختيارها بطريقة عشوائية عنقودية» ثم قسمت إلى ثلاث مجموعات. قرأت 
المجموعة الأولى المادة التعليمية قراءة صامتةء وقرأت المجموعة الثانية المادة 
التعليمية قراءة جهرية» أما المجموعة الثالثة فقد تلقت المادة التعليمية عن طريق 


"لفد تم اختيار الصف التاسع الأساسي لأن هذا الصف يعتبر تقريبأ نهاية مرحلة دراسية ‏ المرحلة 
الأساسية ويفترض أن يكون الطلاب في هذه المرحلة قادرين على استيف المادة المقروءة أو 
المسموعة في مستويات متعددة مثل: المستوى الحرفيء المستوى الاستتتاجيء والمستوى التقويمي. 

' 'لقد تم اختيار لواء بني كنانة لأغراض سهولة إجراء البحث وتطبيقه نظراً لكون الباحث الثاني يعمل 
معلما في اللواء. 
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الاستماع. ويبين الجدول رقم )١(‏ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب طريقفة عرض 
المادة التعليمية. 


تجزيع ره العدة حسم طريقة عوط المادة التعليمية 
طرق 


عر ص المادة 


- اعة الصامتة 


أدوات اللبحث 


لتحقيق أدوات البحث» استخدمت الأدوات التالية: 

.١‏ الاختبار القبلي: تم تطوير اختبار قبلي يقيس استيعاب طلاب عينة الدراسة؛ بغية 
التأكد من تكافؤ المجموعات التجريبية الثلاث» قبل إجراء الدراسة. وقد قاس 
الاختيار استيعاب الطلاب في الوحدتين التاليتين : 

أ. الوحدة الرابعة عشرة (المنهج العلمي عند العرب). 

ب. الوحدة الخامسة عشرة (الأرض الطيبة). 


وتدرس هاتان الوحدتان في كتب اللغة العربية للصف التاسع الأساسي؛ ضمن منهاح 
اللغة العربية في وزارة التربية والتعليم» في المملكة الأردنية الهاشمية؛ للعام الدراسي 
. وتبحث هاتان الوحدتان الموضوعات التالية: 


'لقد تم تطبيق الاختبار القبلي في الأسبوع الأول من شهر نيسان من الفصل الثاني للعام الدراسي 
يعد أن أنهى المعلم تدريس الوحدتين المذكورتين فقط. 


يدلا 
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أ. الوحدة الرابعة عشرةء وتشتمل على الموضوعات التالية: 

.١‏ المنهج العلمي عند العرب (مطالعة). 

3 الكتب والمكتبات في الإسلام (اقرأ واستمتع). 

0 القلم (نتصوص). 
ب. الوحدة الخامسة عشرةء وتضم الموضوعات التالية: 

4 الأرض الطيبة (مطالعة). 

60 جهاد فنظين (تشيوض): 

5 فلسطين (محفوظات). 
قام الباحثان بتحليل هاتين الوحدتين» واشتقا منهما أهدافاً تعليمية س لوكية؛ ترجمت 
بعدتذ إلى )١(‏ سؤالاً من نوع اختيار من متعدد' .وقد خصصت علامة واحدة للإجابة 
الصحيحة عن كل فقرة» بحيث بلغت العلامة الكلية .)”٠(‏ 
- صدق الاختبار: تم التحقق من صدق الاختبار بعرض المادة المحللة» والأهداف. 
وأسئلة الاختبار التي بلغت (5) سؤالاء على هيئة من (8) محكمين» من ذوي 
الاختصاص في اللغة العربية» ومن المشرفين التربويين» ومن المعلمين الذين يدرسون 
هذه المادة. وقد غطت مستويات الاستيعاب الحرفي والاستنتاجي والتقويمي. وقد طلب 
إلى المحكمين إبداء آرائهم وملاحظاتهم حول تحليل المادة» ومناسبة الأستلة للمحتوى 
والأهدافء؛ وحول صياغة الأسئلةء وبدائلهاء وعددها. وبناء على اقتراحاتهم 
وملاحظاتهم. جرى تعديل بعض الفقرات وحذف بعضهاء بحيث أصبح عددها )٠١(‏ 
سؤالاً. وقد بلغت نسبة اتفاق المحكمين على ملائمة الفقرات (9630). 


"اعتمد الباحثان أسئلة الاختيار من متعدد لما تتميز به هذه الأسئلة من دقة وموضوعية في التصحيح 
والبعد عن الذاتية» فضلاً عن شموليتها لأكير قسط ممكن من المادة التعليمية. 
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ثبات الاختبار: للتعرف إلى دلالة ثيات الاختبارء تم حساب معامل الاتساق الداخلي 
له» باستخدام معامل كودر ‏ ريتشاردسون ٠١‏ (20 8)ء حيث بلغ (0,84). وقد عد 
هذا المقدار دالا ,على الثبات» ومناسبا لأغراض الدراسة. 

.١‏ الاختبار البعدي: استطلع الباحثان آراء )٠١(‏ طالبا من طلاب الصف التاسع (من 
غير عينة الدراسة) حول المجلات الثقافية العامة» التي تستحوذ على اهتماماتهم. 
بعدها اختار الباحثان عشوائيا خمس مجلات هي: بلديء اليرموك؛ المجلة التقافيةء 
العربي» وآفاق علميةءثم اختارا عشوائيا قطعة نثرية من كل مجلة منها. 

أما عناوين النتصوص المختارة فهي: ملاحظات حول بلديات أمريكاء الخنجر: تحذير 
طبيء من طيور الأردن (البلبل)؛ والزهراوي (جراح العرب). وقد بلغ معدل الكلمات 
التي تتألف منها كل قطعة حوالي )١5١(‏ كلمة. 

ولتقدير مدى ملائمة هذه النصوص لقدرات التلاميذ اللغوية» عرضت على ثمانية مسن 
المحكمين المختصين في اللغة العربية وأساليب تدريسهاء ومن أساتذة جامعيين» 
ومشرفين تربويين» ومعلمين ذوي خبرة في الميدان. وقد أفاد المحكمون بالإجماع 
(١٠٠6؟)‏ بملائمة هذه القطع لقدرات طلاب الصف التاسع اللغوية. 

قام الباحثان بعد ذلك بتطوير اختبار يقيس الاستيعاب بمس توياته الثلافة: الحرفي 
والاستنتاجي» والتقويمي» حسب تصنيف باريت (1972 ,وسهة8)ء مسقطين منه 
المستوى الرابع للاستيعاب» وهو المستوى التقديريء الذي لا يتناسب ومستوى طلاب 
الصف التاسعء إذ يتعلق بالقضايا البلاغية والنقدية. وقد كان هذا الاختبار من نوع 
اختيار من متعدد. وقد تم وضع (1) أسئلة على كل نص من النصوص الخمسة:, ' 
بحيث يغطى كل مستوى من مستويات الاستيعاب الثلائة: الحرفيء والاستنتاجي. 
والتقويمي بثلاثة أسئلة. وبذلك بلغ المجموع الكلي لفقرات الاختبار (©5) سؤالا. 
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اا احج 2 


صدق الاختبار: أمكن التحقق من صدق الأسئلة الموضوعة؛ بعرضها مع التي 
أخذت منها على ثمانية من المحكمين المتخصصين في اللغة العربية وأساليب 
تدريسهاء من أساتذة جامعيين» ومشرفين تربويين» ومعلمين ذوي خبرة في الميدان. 
وقد أخذت آراؤهم في الأسئلة من حيث مناسبتها للمحتوى والأهدافء؛ ومن حيث 
صياغتها وعددها وبدائلها. وقد أفاد المحكمون بالإجماع )!0٠٠١(‏ بملائمة هذه الأسئلة 
للغرض الذي وضعت من أجله» وهو قياس الاستيعاب بمستوياته الثلاثة» لدى عينة 
الدراسة. 

ثبات الاختبار: للتعرف إلى دلالة ثبات الاختبارء تم حساب معامل الاتساق الداخلي 
لهء باستخدام معادلة كودر ‏ ريتشاردسون ٠١‏ (12820)» حيث بلغ .)١0,487(‏ وقد عد 
هذا المقدار دالاً على الثبات» ومناسباً لأغراض الدراسة. 


إجراءات الدمراسة 


بعد تحديد مجتمع الدراسة» واختيار عينتهاء وتوزيعها على ثلاث مجموعات» وتحديد 
المادة التعليميةء تم القيام بالإجراءات التالية: 

.١‏ تطبيق الاختبار القبلي وقد شمل جميع أفراد عينة الدراسة بمجموعاتها الثلاث. 
وقد هدف الاختبار إلى التأكد من تكافؤ مجموعات الدراسة في الاستيعاب. وقد 
أجري هذا الاختبار في الأسبوع الأول من شهر نيسان عام ١43١ء:‏ حيث طلب 
إلى الطلاب أن يجيبوا عن فقرات الاختبار المعد من قبل الباحثين» والذي يضم 
(0) سؤالاً من نوع اختيار من متعدد. وتمت التجربة تحت إشراف الباحثين؛ إذ 
حدد زمن الاختبار بثلاثين دقيقة» ثم جمعت أوراق الاختبار وتم تصحيحها. 

؟. تطبيق الاختبار البعدي» حيث تم في الأسبوع الأخير من شهر نيسان لعام 
١‏ : وذلك بعد تقسيم أفراد العينة إلى ثلاث مجموعات: مجموعة قراءة 
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صامتةء ومجموعة قراءة جهرية» ومجموعة استماع. وقد تضمنت كل مجموعة 
(؟١)‏ طالبا. وطلب إلى أفراد لمجموعة الأولى أن يقرؤوا قراءة صامتة 
النتصوص الخمسة:؛ بعد توزيعها عليهم قطعة قطعة. وعند الانتهاء من القراءقء 
والتي كانت تستغرق أربع دقائق للنصء كانت تؤخذ القطعة مفنهمء ويتسلمون 
الأسئلة المعدة عليها (تتألف كل مجموعة من تسعة أسئلة» تغطي ثلاث مستويات 
من الاستيعاب: المستوى الحرفيء والاستنتاجي» والتقويمي). أما المجموعة الثانية 
(مجموعة القراءة الجهرية)» فقد كان يأتي الطالب إلى غرفة صفية منفرداء ويقرأ 
النص أمام أحد الباحثين قراءة جهرية» ثم يتسلم ورقة الأسئلة» ويذهب إلى غرفة 
أخرى للإجابة عن هذه الأسئلة» وتحت مراقبة أحد المعلمين المتعاودين. اما 
مجموعة الاستماع» فقد استمعت إلى النصوص من خلال أشرطة سجلت عليها 
المادة التعليمية بصوت أحد الباحثين. وقد عرضت المادة التعليمية بمععدل (5") 
كلمة في الدقيقة. وعقب الاستماع كانت توزع أوراق الأسئلة على الطلاب 
للإجابة عن الأسئلة المعدة لذلك. 

التصحيح: تم تصحيح أوراق الإجابة» وفق مفتاح الإجابة النموذجية لكل من الاختيبار 

القبلي» والبعدي. وقد خصص لكل سؤال إجابته صحيحة في كلا الاختبارين علامة 

واحدة. وبذلك يكون المجموع الكلي لعلامات الاختبار القبلي »)٠١(‏ والمجموع الكلي 

لعلامات الاختبار البعدي (55). 


تصميم الدمراسة 

تمثل طريقة عرض المادة المتغير المستقل في هذا البحث. وقد أخذت ثلاث مستويات 
هي: القراءة الصامتةء والقراءة الجهرية والاستماع. أما المتغير التابع في هذه الدراسة 
فهو الاستيعاب بمستوياته الخثلاثة: الحرفي» الاستنتاجي» والتقويمي. وبهذا تكون 
الدراسة ذات تصميم عاملي أحادي .)١7(‏ 


أثر القراءة الجهرية والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 
الس 1111 از او 1111 11 1 1 


النتائج 

يتناول هذا الجزء عرضاً لخلاصة البيانات التي تم جمعها بالاختبار القبلي» والاختبار 
البعدي. كما يشتمل على خلاصة النتائج التي تم الحصول عليها بعد تحليل هذه 
البيانات» وذلك للإجابة عن أسئلة الدراسة وفحص فرضياتها. وستعرض نتائج كل 
سؤال على حدة. 

نتائج الاختيار القبلي 

قبل الشروع بتطبيق معالجات الدراسة الثنلاث؛: تم حساب الأوساط الحسابية 
والانحرافات المعيارية لاستيعاب مجموعات الدراسة الثلاث (انظر الجدول رقم .)١‏ 


جدول رقم (؟) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستيعاب مجموعات الدراسة الثلاث في الاختبار القبلي 


يتبين من الجدول (؟١)‏ أن متوسطات استيعاب المجموعات الثلاث على الاختبار القبلي 
متقاربة. ويشير الجدول كذلك إلى أن الانحرافات المعيارية متقاربة أيضاً. ولفحص ما 
إذا كانت هذه الفروق دالة إحصائياء تم استخدام تحليل التباين الأحادي (أنظر الجدول 
رقم"؟). 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الأول ١3351‏ التل ‏ عبيدات 


جدول رقم(”) 
نتائج تحليل التباين الأحادي لمتوسطات درجات المجوعات الثلاث على الاخنبار القبلي 


ومن مقارنة قيمة 'ف" المحسوبة بقيمة "ف" الحرجة» يتبين عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية (0م-05,٠)‏ بين نتائج الطلاب في مجموعات الدراسة الثلاث على 
الاختبار القبلي» حيث بلغت قيمة 'ف" المحسوبة )0,٠١١5(‏ ؛ وقيمة "ف" الحرجة 
زه .)3,١‏ 

نتائج الاختبار البعدي 

بعد انتهاء عرض النصوص الخمسة بطراتق العرض الثلاث: القراءة الصامتة» 
والقراءة الجهرية» والاستماعء وبعد أن قام أفراد المجموعات الثلاث بالإجابة عن 
فقرات اختبار الاستيعاب البعدي» قام الباحثشان بحساب المتوسطات الحسابية 
والانحر افات المعيارية لمجموعات الدراسة الثلاثء» كما أجريا تحليل التباين الأحادي 
المتعدد المتغيرات لتحديد أثر طريقة عرض المادة في الاستيعاب» وكانت النتسائج 
كمايلي: 

نتائج اختيار الاستيعاب العام 

قام الباحثان بحساب الأوساط الحسابية» والانحرافات المعيارية لنتنائج الطلاب في كلى 
مجموعة من مجموعات الدراسة الثلاث على اختبار الاستيعاب العام. ويبين الحجدول 


رقم (5) هذه النتائج. 


أثر القراءة انجهرية والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسى. 
كسس لسر عع وي سح مس سن سس بعر سات لسعم مص سسا تست اا بو نك ل ا ست د ار ل و رز ا د ا ا :ا ل ا 011 ا وك 00 ا ا و ب كس 691 د 


جدول رقم (4) 

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة الثلاث في اختبار الاستيعاب العام 
التحراف المعاري 
القراءة الصامتة مم اي م 77 
#سسية | 5 
١‏ بصع | 5 | م | 5 |« | 
يظهر من الجدول (5) أن الوسط الحسابي لاستيعاب الطلاب الذين اس تمعوا للمادة 
التعليمية »)١5,15(‏ كان أعلى من الوسط الحسابي لاستيعاب الطلاب في كل من 
المجموعتين الأخريين» يليه الوسط الحسابي للطلاب الذين قرؤوا المادة التعليمية قراءة 
صامتة ,.)1,١7(‏ ثم الوسط الحسابي للطلاب الذين قرؤوا النصوص قراءة جهرية 
(95,ة؟). 


ولتحديد أثر طريقة عرض المادة (صامتة امتة» جهرية»واستماع) في الاستيعاب: ولمعرفة 
إن كانت الفروق بين متوسطاتها ذات دلالة إحصائية ( 2٠0,٠5‏ )» تم استخدام تحليل 
التباين الأحادي متعدد المتغيرات (أنظر الجدول رقم ©). 
جدول رقم (5) 
مخض بين ادو ند سم داه شيي لوول لجل 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١7‏ العدد الأول 15391 التل - عبيدات 


يتضح من الجدول رقم (5) أن قيمة "ف" الحقيقية (1,587) دالة إحصائيا.وهذا يعني 
وجود فروق دالة إحصائيا (0.05- ) في الاستيعاب. تعزى إلى طريقة عرض 
النصوص. 

نتائج اختبار الاستيعاب في مستوى التعرف أو الاستذكار الحرفي 

حسبت الأوساط الحسابية» والانحرافات المعيارية لنتائج الطلاب في كل مجموعة مسن 
مجموعات الدراسة الثلاث على اختبار الاستيعاب الحرفيء والجدول رقم (1) يبيين 
هذه النتائج. 


جدول رقم (56) 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية للاستيعاب الحرفي لمجموعات الدراسة الثلاث 
أمجموعة تدراسة |العدد _ [التاية اعظمى . [لوسط الصابي _]الادحراف المعاري_| 
همضي | " | 6 | 6 0 


يظهر من الجدول )١1(‏ أن متوسطات الاستيعاب الحرفي للمجموعات الثلاث كانت 
متقاربة. ويلاحظ أيضاً أن الوسط الحسابي للاستيعاب الحرفي لمجموعة القراءة 
الصامتة )١7,54(‏ كان أعلى منه للمجموعتين الأخريينء يليه الوسط الحسابي 
لمجموعة الاستماع »)١7,71(‏ فالجهرية .)١١,77(‏ 

ولتحديد أثر طرائق عرض المادة الثلاث :القراءة الصامتة» الجهرية:والاستماع في 
الاستيعاب الحرفيء ولمعرفة إن كانت الفروق بين متوسطاتها ذات دلالنة إحصائية 
(5.,.- )عفقد تم استخدام تحليل التباين الأحادي (أنظر الجدول رقم 7). 


أثر الفراءة الجهرية والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 


جدول رقم(7) 
د التباين الأحادي لمتوسطات أداء المجوعات الثلاث على اختبار الاستيعاب الحرفي 


2 حجان .- دقمة "ذ 


يتبين من مقارنة قيمة "ف" المحسوبة بقيمة 
إحصائية (0,05- ) بين متوسطات درجات المجموعات الثلاث في الاسستيعاب 
الحرفي»» تعزى إلى اختلاف طريقة عرض المادة» حيث بلغت قيمة "ف" المحسوبة 
(00,")» وقيمة "ف" الحرجة .)"3,١0(‏ 


ف" الحرجة» أنه لا توجد فروق ذات دلالة 


نتائج اختبار الاستيعاب الاستنتاجي 
قام الباحثان بحساب الأوساط الحسابية» والانحرافات المعيارية لنتائج الطلاب في كل 
مجموعة من مجموعات الدراسة الثلاث على اختبار الاستيعاب الاستنتاجي» والجدول 


رقم )0( يبين هذه النتائج. 


جدول رقم (8) 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج الطلاب في مجموعات الدراسة 
الثلاث على اختبار الاستيعاب الاستنتاجي 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١١‏ العدد الأول 1591 التل - عبيدات 


يظهر من الجدول رقم (8) أن الوسط الحسابي لدرجات مجموعة الاستماع (/ال,١١)»‏ 
كان أعلى من الوسط الحسابي لدرجات المجموعتين الأخريين» بليه الوسط الحسابي 
لدرجات مجموعة القراءة الصامتة »)٠١,14(‏ وأخيراً الوسمط سط الحسسابي لدرجات 
مجموعة القراءة الجهرية (3,75). 
ولتحديد أثر طريقة عرض المادة الثلاث :القراءة الصامتة» الجهرية:والاستماع على 
الاستيعاب الاستنتاجيء ولمعرفة ما إن كانت الفروق بين متوسطاتها ذات دلالة 
إحصائية ( 0..05- )ءفقد تم استخدام تحليل التباين الأحادي متعدد المتغيرات (أنغفر 
الجدول رقم 5). 
جدول رقم(؟) 

راي لحت الك دكي ايت اصح ا لحي الاستيعاب الاستنتاجي 

ايت | م |. مت | مسية | عمد | 
عن تمحوعت | | *40ة | ااا | ل ]| 58 ا( 


ل ا 
جع نع لحك لسك تكس اكد 
يتبين من مقارنة قيمة "ف" المحسوبة بقيمة “ف” الحرجة» أن هناك فروقاً ذات دلالة 
إحصائية (0,.5- ) بين متوسطات درجات المجموعات الثلاث في الاستيعاب 
الاستنتاجي» تعزى إلى اختلاف طريقة عرض المادة موضوع البحث؛ حيث بلغت 
قيمة "ف" المحسوبة (1,74): وقيمة 'ف" الحرجة (5,19). 

رظلل ارتو لزي ذلك درقكة المافينة دي هم بن مقا لاف 
مجموعات الدراسة»: تعزى إلى طريقة عرض المادة» فقد استخدمت طريقة نيومان 
كولز للمقارنات البعيدة لتحديد مصادر الفروق. (أنظر الجدول رقم .)٠١‏ 


أثر القراءة الجهرية والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 


جدول رقم )٠١(‏ 
اختبار نيومان كولز للمقارنة بين متوسطات درجات المجموعات الثلاث 
على اختبار الاستيعاب الاستنتاجي 
القراءة الصامتة 
س 548-7, ١١‏ 


القراءة الجهرية ضفل لفشة8 

اس لمشيل 

القراءة الصامتة 

سس احتمع" ١.‏ 

15-3 متك محمد مسكد 
يظهر من الجدول رقم )٠١(‏ أن هناك فرقاً ذا دالة إحصائية (0,05- ) في الاستيعاب 
الاستنتاجي» بين الطلاب الذين استمعوا للنصوصء وبين الطلاب الذين قرؤوها قواءة 
جهرية» ولصالح مجموعة الاستماع. 

نتائج اختبار الاستيعاب التقويمي 

قام الباحثان يحساب الأوساط الحسابية» والانحرافات المعيارية لنتائج الطلاب في كل 
الجدول رقم )1 .)١‏ 


"ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 0.05 ع © ). 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ العدد الأول 1991 التل ‏ عبيدات 


جدول رقم )١١(‏ 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج الطلاب في مجموعات الدراسة 


الثلاث على اختبار الاستيعاب التقويمي 


يظهر من الجدول رقم )١١(‏ أن الوسط الحسابي لدرجات الطلاب الذين اس تمعوا 
للنصوص »)٠١,54(‏ كان أعلى من الوسط الحسابي لدرجات الطلاب في كل من 
المجموعتين الأخريين» يليه الوسط الحسابي لدرجات الطلاب الذين قرؤوا النتصوص 
قراءة صامتة (1,40)»: ثم الوسط الحسابي لدرجات لطلاب مجموعة القراءة الجهرية 
(8,77).ويظهر من لجدول أيضاً تقارب الانحرافات المعيارية لنتائج الطضلاب في 
المجموعات الثلاث. 


ولتحديد أثر طريقة عرض المادة الثلاث :القراءة الصامتة» القراءة الجهريةءوالاستماع 
في الاستيعاب التقويمي: ولمعرفة ما إن كانت الفروق بين متوسطاتها ذات دلالة 
إحصائتية ( -٠..5‏ )ءفقد تم استخدام تحليل التباين الأحادي (أنظر الجدول رقم ؟١١).‏ 
جدول رقم(؟١)‏ 
نتائج تحليل التباين الأحادي لمتوسطات المجوعات الثلاث في اختبار 


أثر القراءة الجهرية والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. 


يتبين من مقارنة قيمة "ف" المحسوبة بقيمة “ف" الحرجةء أن هناك فروقا ذات دلالئة 
إحصائية -٠,05(‏ ») بين متوسطات درجات المجموعات الثشلاث في الاستيعاب 
التقويمي» تعزى إلى اختلاف طريقة عرض النصوصء حيث بلغت قيمة "ف" 
المحسوبة :)”,7٠١(‏ وقيمة "ف" الحرجة (15,؟). 

ونظراً لوجود فروق ذات دلالة إحصائية (0,05.- ) بين متوسطات علامات 
مجموعات الدراسة؛ تعزى إلى طريقة عرض المادة» فقد استخدمت طريقة نيومان 
كولز للمقارنات البعيدة لتحديد مصادر الفروق. (أنظر الجدول رقم .)١‏ 


جدول رقم )١7(‏ 
اختبار نيومان كولز للمقارنة بين متوسطات درجات المجموعات الثلاث 
في اختبار الاستيعاب الاستنتاجي 


اراب تيكس ليه | - | 5 | لا 
رتحركت كي السك اك لانت 
ك0 الك الاك اكاك 
يظهر من الجدول رقم )١1(‏ أن هناك فرقاً ذا دالة إحصائية (0,05- ) في الاستيعاب 
التقويمي» بين الطلاب الذين استمعوا للنصوصء وبين الطلاب الذين قروؤواتلك 
النصوص قراءة جهرية» ولصالح مجموعة الاستماع. 

وهكذا يمكن القول بوجود فروق في الاستيعاب تعزى إلى طريقفة عرض المادة 
التعليمية» وإن استيعاب المادة التعليمية يكون أفضل في حالة استماع المتعلم إلى المادة 
التعليمية» يليه الاستيعاب في حالة القراءة الصامتة» ثم في حالة القراءة الجهرية. 


'“ذات دلالة إحصائية عند مستوى (5.,.٠-يم‏ . 


لل 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الأول - 1951 التل ‏ عبيدات 


مناقشة النتائج 


أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي المتعدد المتغيرات وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية -0,٠05(‏ ») بين متوسطات أداء المجموعات الثلاث» على اختبار الاستيعاب 
العام» تعزى إلى اختلاف طريقة عرض المادة. ولدى مقارنة المتوس طات تبين أن 
مجموعة الاستماع قد تفوقت من حيث الاستيعاب على مجموعة القراءة الجهرية» كما 
تفوقت مجموعة القراءة الصامتة على مجموعة القراءة الجهرية في الاستيعاب. 

وقد يعود تفوق استيعاب مجموعة الاستماع على مجموعة القراءة الجهرية في 
الاستيعاب؛ إلى أن الاستماع يساعد على الانتباهء وحسن الإصغاءء والتوسع في فهم 
مدلول القراءة» وبالتالي سرعة الاستيعاب» مع الإحاطة بمعنى ما يسمع (سمك؛ 
04 وقد تعود هذه النتيجة أيضاً إلى جدة طريقة الاستماع في عرض النصوصء 
والجديد يثير الاهتمام والتشويق. وهذه أمور تزيد من عملية الاستيعاب وتقويها 
(إيراهيمء .)١9817‏ والنتيجة هنا تؤكد الرأي الذي يفيد أن العمليات العقلية التي يقوم 
بها المستمع» تساعد في تطوير استيعاب الطلبة (1988 ,لإعمة84:1). ولعل في هذه 
المبررات ما حدا بروبن وليفر (1989 ,دعا 380 تنذمه80) أن يوصيا بأن تزود 
شبكات "الحاسوب" الكومبيوتر في روسيا بسلسلة من تمارين الاستيعاب السماعيء. 
وذلك من أجل تخفيف مشكلة الوقت اللازم لاستيعاب هذه التمارين. وكذلك شجع لزكن 
وفيجوز (1990 ,وعناع776 200 «تعادة.1) على تعلم الاستيعاب اللسماعي» من خلال 
الأجهزة المختلفة كالفيديو. 

أما تفوق مجموعة القراءة الصامتة على مجموعة القراءة الجهرية في الاستيعاب» 
فربما يعود إلى أن القراءة الصامتة تساعد على حصر الذهن في المقروءء وفهمه 
بدقة» وتتبع معناه بدرجة كافية» إضافة إلى أنها تتميز بالشمول في فهم المعنى؛ء 
والقدرة على نقد المقروءء والانتفاع بما يشتمل عليه من الأفكار (إبراهيم. .)١114“‏ 
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وتدعم هذه النتيجة افتراض مارتنز (1986 ,243:102)» الذي يقرر وجود نمط من 
العلاقة القوية بين القراءة الصامتة والاستيعاب. 

جاعت نتيجة الدراسة الحالية مؤيدة لنتيجة دراسة وود (1987 ,17/000) التي هدفت إلى 
المقارنة بين سرعة القراءة الصامتة والقراءة الجهرية» والاستيعاب بينهماء وكذلك 
الاستيعاب السماعي في اللغتين الإنجليزية والإسبانية للمتحدثين بهما من تلاميذ 
الصفوف الثاني والرابع والسادس. هؤلاء التلاميذ الذين قرؤوا نصوصاً متدرجة في 
صعوبتها. وقد تبين أن تلاميذ الصف السادس أظهروا استيعاباً أفضل بعد الاسستماع 
للنصوصء في اللغتين الإنجليزية والاسبانية. في حين تتعارض نتيجة هذه الدراسة مع 
نتيجة الدراسة التي قام بها إلغارت (1978 .2ةع51)؛ والتي هدفت إلى الكشف عن 
الاختلاف في الاستيعاب الناتج عن طريقة تلقي المادة التعليمية»ء سواء أكان قراءة 
صامتة» أم جهرية:؛ أم استماعاء لدى تلاميذ الصف الثالث. وقد أظهرت أن الاستيعاب 
يكون أحسن في حالة القراءة الجهرية. كما تتعارض نتيجة هذه الدراسة أيضا مع 
نتيجة دراسة الظاهري وهيرمان (1981 .27اممء116 4صة ن41-02159) التي حاولت 
فحص قدرة تلاميذ الصف الثالث على الاستيعاب» عندما يقرؤون قراءة صامتة» 
وجهرية» وعندما يستمعون إلى النصوص. وقد تبين أنه لا أثر لطريقة عرض المادة 
في الاستيعاب. كما تتعارض نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة سالاسو (,500ةا52 
6) التي هدفت إلى فحص استيعاب التراكيب من خلال قراءة الطلاب لنتمسصوص 
نثرية بشكل جهري وصامت. وقد أشارت لنتائج إلى أن استيعاب هذه التراكيب» كان 
أفضل بعد القراءة الجهرية. وتتعارض نتيجة هذه الدراسة أيضا مع نتيجة دراسة 
موندا (1989 ,340503) التي هدفت إلى اختبار آثار القفراءة الجهرية: والصامتة» 
والاستماع في استيعاب الطلاب المتلقين. وقد أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق في 
المعالجات الثلاث من حيث أثرها في الاستيعاب. وتعارض نتيجة هذه الدراسة كدلك 
مع نتيجة دراسة مللر وسميث (1990 ,0)ذم:5 300 14:116) التي بحثت الفروق في 


737١7 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ العدد الأول 1١3351‏ التل ‏ عبيدات 


الاستيعاب عندما يستمع الأطفال» أو يقرؤون قراءة جهرية» أو يقرؤون قراءة صامتة. 
وبعد الفحص وجد الباحثان أن لا علاقة لطريقة عرض المادة بالاستيعاب. كما لا تتفق 
نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة التل ومقدادي »)١13١(‏ والتي هدفت إلى فحصص 
أثر كل من القدرة القراتية لطلبة الصف الثامن وطريقة عرض النصوص عليهم 
(قراءة واستماعاً) في الاستيعاب» والتي لم تظهر أثراً لطريقة عرض النصوص في 
الاستيعاب. وقد يعزى اختلاف نتائج الدراسة الحالية عن نتائج الدراسات السابقة إلى 
عدد من العوامل» ولعل من أبرزها لغة المادة المقروءة والصف الدراسي ومواصفات 
المادة المقروءة من حيث طبيعتها ومحتواها ومستوى مقروئيتها ودرجة ملاءمتها 
لاهتمامات الطلبة وحاجاتهم وقدراتهم. كما بينت النتائج التني تم حساب بياناتها 
باستخدام تحليل التباين الأحادي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصاتية (5.,.- ») 
بين متوسطات أداء المجموعات الثلاث» من حيث الاستيعاب الحرفي» تعزى إلى 
اختلاف طريقة عرض المادة. وقد تعود هذه النتيجة إلى أن المستوى الحرفي من 
الاستيعاب لا يتطلب عمقآء وقدرة على الاستنتاج والتحليل» بل يتوقف عند المعنسى 
الظاهري للكلمات والجمل. وهذا ما يكون ميسوراً لدى القارئين والسامعين على 
السواءء كما أنه لا يتطلب من الطلاب عمليات عقلية لتحقيقه» أو الوصول إليه (القتل 
ومقدادي» .)١194١‏ وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة الظفاهري وهيرمان 
(1981 ,لق سممء183 لس نونطه41-0) التي حولت فحص قدرة تلاميذ الصف الثالث على 
الاستيعاب بمستوييه: الحرفيء والاستنتاجيء» عندما يقرأ التلاميذ قراءة صامتة»؛ أو 
قراءة جهرية» وعندما يستمعون إلى النصوص. وقد أفادت بعدم وجود أثر لطريقة 
عرض المادة في الاستيعاب الاستنتاجي لدى التلاميذ. كما تتعارض نتيجة هذه لدراسة 
أيضاً مع نتيجة دراسة التل ومقدادي »)١111(‏ التي هدفت إلى فحص أثر طريقة 
عرض النصوص (قراءة واستماعاً)ء في الاستيعاب الحرفي والضمني لدى طلبة 
الصف الثامن. وقد تبين أن لا أثر لطريقة عرض النصوص في الاستيعاب الاستنتاجي 
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لدى الطلابء ويمكن تفسير اختلاف نتائج الدراسة الحالية عن نتائج الدراسات السابقة 
في ضوء عدد من المتغيرات منها المستوى الدراسي للطلبة وقدراتهم القراتية ولنغخة 
النص المقروء ومحتواه ودرجة مقروئيته ومدى اهتمام الطلبة به وانجذابهم نحوه. 

هذا وقد أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
-٠0.05(‏ »)ء بين متوسطات أداء مجموعات الدراسة الثلاث: من حيث الاستيعاب 
التقويمي؛ تعزى إلى اختلاف طريقة عرض النصوص. فقد تبين أن استيعاب مجموعة 
الاستماع التقويمي» قد تفوق على استيعاب مجموعة القراءة الجهرية التقويمي» وبفوق 
ذي دلالة إحصائية -.0,.١5(‏ »). وقد تعود هذه النتيجة إلى أن الاستماع يساعد فسي 
تدريب الطلاب على ما يسمعونه؛ وتقويمه في ضوء معايير مختلفة» وكذلك تدريبهم 
على استخدام السياق في فهم الكلمات والجمل» وإدراك أغراض المتحدثء؛ وعلى 
تركيز الانتباه وتنمية القدرة على متابعة الحديث» وعلى التمييز بين الأفكار الرئيسسة 
والثانوية» وعلى التنبؤ بما يقوله المتحدث (خاطر وزملاثه» .)١147‏ وتجدر الإشارة 
هنا إلى أن الباحثين لم يتمكنا من العثور على دراسات سابقة تناولت الاستيعاب 
التقويمي بالدراسة والبحث؛ من حيث أثر طريقة عرض النصوص فيه. 

وفي ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة لحالية» يوصي الباحثان بتدريب الطلبة 
وتشجيعهم على تعلم الاستيعاب السماعي من خلال الأجهزة المختلفة كالمسجل والفيديو 
مثلاً فقد بينت الدراسة الحالية أن الاستماع الوسيلة الأمثل لاستيعاب المادة المقروءة 
مقارنة بالقراءة الجهرية والصامتة. كذلك فقد دلت النتائج أن الاستيعاب يكون أفضل 
بعد القراءة الصامتة منه بعد القراءة الجهرية. وعليه» يوصي الباحثان بالاهتسام 
بالقراءة الصامتة في المدارس وتخصيص حصة دراسية خاصة بها وتدريب الطلاب 
عليها. كما يحث الباحثان المربين على وضع خطة عامة لتعليم نوع القراءة الذي يقود 
إلى أفضل درجة للاستيعاب منذ المراحل التعليمية الأولية وحتى المراحل التعليمية 
المتقدمة. 
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وختاما تعد الدراسة الحالية عملاً متواضعاً في مجال الكشف عن أثر طريقة عرض 
التصوص في الاستيعاب. وهي من الدراسات القليلة التي تناولت هذا الموضوعء: لذا 
يوصي الباحثان بإجراء دراسات مماثلة يتسع مداها ومجالهاء بحيث تتن اول صفوفا 
دراسية أخرىء ومواد تعليمية أخرىء وفي مراحل تعليمية مختلفة كما يوصيان بإجراء 
دراسات أخرىء تأخذ بعين الاعتبار نوع القراءة الذي يقود إلى سرعة القراءة وسرعة 
الفهم من جهة والذي يجلب المتعة إلى نفس القارئ (ععدكدعام 606 ع8620:0) من جهة 
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أسلوب السجع بين تنظيم البلاغين وتطبيق البلذاء عرض ونقد 


الدكتور عثمان صالح الفريج 
قسم اللغة العربية ‏ كلية الآداب 
جامعة الملك سعود 
ملحص 

يناقش هذا البحث ظاهرة السجع منذ نشوئها في الأدب العربي حتى العصير الحاضرء 
سواء عند البلاغيين الذين أرخوا لهذه الظاهرة وتتبعسوا تطورها وقعدوا قواعدها 
ووصفوا القروع المتشعية من هذه القواعد, أو عند المشتغلين قفي علوم القسرآن لأن 
ظاهرة السجع تبدو بوضوح في القرآن الكريم: وهذا ما اصطلح عليه العلمساء باسسم 
(الفاصلة الق رآنية) ولم ينس البحث أن يتناول الكتاب والمنشئين الذين طغست على 
أسالييهم ظاهرة السجعء وخاصة كتاب المقامات التي زاد عددها على السيعين مقامة: 
الحديث وكذلك لم يتجاهل هذا البحث التدقيق في تشوء هذه الظاهرة مند العصر الجساغلي 
على أيدي الخطباء والكهان والحكماء والأطباءء ومعالجة هذه النقطة أتاحت الفرصة 
لتبيان العلاقة يين السجع وبدايات الشعر العربي المتمئلة بالرجز والحداء والبحور التي 
اصطنعها الإنسان العربي الأول للتعبير عن خلجات نفسه تعبيرا موقها ليضمن قسطا مسن 
الهيمنه على اذهان السامعين . 
وقي إطار هذا الاستعراض تطرق البحث لنظريتين متضااتين: إحداهما ترفض السجع 
جملة وتفصيلا رفضا يصل عند بعضهم إلى حد التحريم والكراهية الشرعية: على حين 
ترى النظرية الثانية التسامح باستعمال السجع واصطناع أساليبه معللةً ذلك بوقوعه في 
الأسلوب القرآني» وفي بعض الأحاديث النبوية الموثوقة. 
ثم خلص البحث إلى استخلاص يعض الخصائص الدقيقة لظاهرة السجع كماتاهرت من 
خلال العرض التاريخي الناقد القاتم على التحليل واستشفاف الخصائص والمزايا من 
خلال التصوص المعروضة: ثم ختم البحث بنظرة تطلعية إلى حاضر السجع الذي تسوج 
ماضيهء وإلى استشفاف مستقبله ومحاولة تفسيره في ضوء أنماط الشعر الحديث, وبيان 
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القاسم المشترك بين إيقاع ما يسمى (بشعر التفعيلة) مسن حيث موسيقاه الداخليسة, 
والموسيقى التي يشيعها السّجع في التص النثري للموقع. 

طاهرة السجع ظاهرة ليست مقصورة على الأدب العربي وحدهء والما تشاركه فيها آداب 
أمم أخرى. ولكن ليس من مهمة هذا البحث أن يتناولها. لأن تناولها يبد بالبحث عن 
غرضه الأساسي. 

أما في الأدب العربي فهي ظاهرة موغلة في القدمء ويرجع الأصمعي في الكتاب 
المنسوب اليه المسمى (تاريخ مئوك العرب الأولية] أولية ظاهرة السجع إلى يعرب ابسن 
قحطان جد العرب الأول١".أما‏ الموثوق من التصوص المسجّعة التي بين أيدينا فتمتد 
جذورها إلى حقبة ما قبل الإسلام؛ وإلى ما قبل الجاهلية الأخيرة النسي حددفها مؤرخو 
الأدب بحوالي قرئين قبل ظهور الإسلام دليل ذلك ما نجده في الأساليب النثرية التي 
اصطنعها الجاهليون في الخطاب غير العادي تلخطبهم التي كانوا يلقونها فسي المحصافل 
العامة أو في التّعاويذ التي يكتبها أطباؤهم وحكم حكمقهم؛ وتهويمات كهُقهم: ورواية 
الأساطير. والخرافات التي كان يرويها قصّاصهم: والأمثال السائرة ة التي تتردد بينهم. 

ولعل نزعة الإنسان العربي: بشكل عام, إلى التلفظ بكلام موقع» يتضمن قدرا من التسيرة 
الموسيقية: هو الذي ساعد على ولادة هذا الفن. لأن للكلام الموقع مسن الهيمنسة على 
الأذن والتأثير على النفس ما ليس للكلام العادي المتداول بين القاسء وقد تنبه اين جني 
قيمة السجع» وأثره في حفظ النص المسجوع كالمثل ل قال: "ألا ترى أن المثل لإا كان 
مسجوعا لذ لسامعه فحفظه, فإذا حفظه كان جديرا باستعماله: ولو لم يكن مسجوعا لم 
تأنس النفس به. ولا أنفت لمستمعهء وإذ! كان كذلك لم تحفظهء واذا لم تحفظه لم تطالب 
أنفسها باستعمال ما وضع له وجيء به من أجلهء وقال لنا أبو علي يوما: قال لنا أبسو 
يك رلا إذا لم تفهمو! كلامي فاحفظوه: فإنكم إذا حفظتموه فهمتموه ('لرمن قبل ابن جني 
تنبه عبد الصمد بن الفضل الرقاشي إلى سهولة حفظ النصوص المسجوعه: وبقائها في 
الذاكرة: فعلل هذا بأن قال:"إن الحفظ إليه أسرع والاذان لسماعه أنشطهء وهو أحق 
بالتقييدء وبقلة التفلت, وما تكلمت به العرب من جيد المنثور أكثر مما تكلمت يه من جيد 
الموزونء قلم يُحفظ من المنثور عَثْرٌهء ولاضاع من الموزون عُشرٌه./0) 

ومن هنا جاء اصطناع الكهّان والحكام لأسلوب السجع في الجاهليةء وامتد حتى الفسترة 
الأولى للإسلام. فلم يكن في العصر الجاهليء كما قي عصرنا الحاضرء لغة فصحسى 
وأخرى عامية» ولا لفة رسمية وأخرى شعبيةء وانما هي لغة واحدة على تعدد لهجتهاء 
يتعامل بها الناس جميعاً في شُنَّى طبقاتهم, فلما نزع الكهان والحكام والأطباء والخطباء 
إلى التميز رغبوا في أن يكون لهم أسلوبهم المتميزء الذي يُحملونه أفكارهم للمتميزة في 
نظرهمء فكان أسلوب السجعء فإذا كان كلام الناس العادي. في محاوراتهم العادية؛ يودي 
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وظيفة التخاطب العادية» فإن للسجع وظيفةٌ أرفع من وظيفة الكلام العادي لأن المتكلميسن 
به يزعمون أن الأفكار التي يخاطبون بها الناس انما تأتيهم من العالم العلوي: ومن قوة 
خيبيّة» ومن منابع سحرية لاتقوى قدرة الإنسان العادي على بلوغهاء أو التوصل إليها. 
ولهذا راح الجاهليون يفسرون القرآن الذي هبط على النبي الكريمء من ثذات العلية يآنه 
ول كاهن) ”)أو (سخرٌ مُيئْن) أو (إساطيرٌ الأولين) "أو عبارات (رجْلٌ به جنة)!/ 
أو ما شابه ذلك. 

ويحدثنا تاريخ الفكر العربي في جاهليته أ نكهان العرب الذيسن كان أكثر الجاهليين 
يتحاكمون إليهمء وكاتوا يدّعون الكهاتة. وأن مع كل واحد منهم رئيا مسن الجنء مثل 
جازي جهينة)وشق ين أنمارء وسطيح بن ربيعة » وعزّى سَلْمَة/'/. 

وأشباههم: كانوا يتكهنون: ويحكمون بالأسجا ع/!"/. 

ويؤكد بعض هؤلاء الكهان بإصرار أن هذه الفصاحة الكلامية التسي قوامها السجع 
والألفاظ الغرييةء التي يتخذونها للتعبير عن أفكار غيبية مبهمة الدلالة. هي مسن نسج 
الرئى الذي يلهم الكاهن أفكاره مصوغة بسجع صنعه الرئي نفسه. وما قصة الكاشهن 
(حَنَفِر الحميرى) اليمنى مع رئية (يِصَار) إلا نموذج من سجع هذا الجني الذي كان 
يلهم (عُنَافِر) أفكاره الغيبية طوال الفترة انجاهلية» قلما سطع الرسول (ص) بدعوتسه 
أخبر ثيصار كاهنه حُنافر يبغكٍ محمد (ص) وخضّه على الدخول قي الإسلام: فقدم 
(هُتَافِ) على معاذ بن جبل في صنعاء وأعلن إسلامه وأسجوعة شصار وإن شئت فقصل 
إخنافر) نموذج طيب لخصائص السجع الجاهلي الذي سبق الإسلام بقليلء وهي مروية 
في أمالي القالي, فليراجعها من شاء !"". 

وليس الأمر مقصورا على هؤلاء الكهان» وإنما ثسابههم في ذلك حكام الجاهلية 
وقضاتهاء وقادتهاء وذوو الرأي فيهاء وقد كانوا يقضون يين الناس ٠‏ فإذا وصلسوا إلسى 
الحكم النهاني صاغوه صياغة رسمية. إن صح هذا التعبسيرء فأخرجوه قرارا منمقا 
بالسجع لأن السجع أوقع قي النفوس ٠‏ ولآن له وظيفة أسلوبية أخرى» هي إمسعار 
المتلقي» عند الوقوف على السجعة أن الجملة قد انتهتء وأن الفكرة الصغيرة التسي أراد 
المتكلم حملها تسامعه قد استوفاها في هاتين الجملتين المزدوجتين المسجوعتين وترك 
له فرصة التأمل في مضمونها قبل أن يأتي الازدواج الآخر. فهذا ضمر بن ضمره» 
وهرم بن قطبة: والأقرع بن حابس: ونفيل بن عبد العزيء ورييعة يسن حذارء كقوا 
يحكمون وينقرون بالأسجاع والمنافرة» وهي المفاخرة بكثرة عدد القوم وعزتهم 
والتباهي بوفرة عدد أبناء القبيلة ومنعتهمء كان قوامها السج ع" . 
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والسجع مشتق من سجع الحمامة» وهو ترجيعها مكاءها على حذو واحدء وقيل: س جعت 
الحمامة» تسجع متجعاء فهي ساجعة» وجمعها سواجع وسجّء9) . ومن معاتي الشجع 
اللغوية: المستقيمء وبه سمي السجع لاستقامته في الكلام واستوائه» وأصل السجع: الأصلكى 
المستوي على نسق واحدء والسّاجع: المعتدل الحسن الخلقة» وقال ابن دريد: سجعت 
الحمامة: إذا رددت صوتهاء وفي كامل المبرد: سجع الحمامة: موالاة صوتها على طريق 
واحدء تقول العرب: إذا دعت وطربت في صوتها: فهي ساجعةء وسجوع بغير هاء ‏ 
ويقال: سجغت الناقة سجعاء ذ1 مذث حنينها على جهة واحدة 

وإنما اشتق سجع الكلام من سجع الحمام لما يجمعهما من معنى التنادسب في التقسيم 
والتعديل وتوازن للمقاطع 05. 

قال المبرد في الكامل: السجع في كلام العرب: أن يأتلف أواخر الكلام على نسق واحدء 
كما تأتلف القوافي» وجمع السجع: اسجاع. كالأسجوعة جمعها أساجيع » وسجع يسجع 
سجعاً » نطق بكلام له فواصل كفواصل الشعر من غير وزنء وهو سجّاعة ‏ بالتش ديد 
وهو من الاستقامة والاشتباهء لأن كل كلمة تشبه صاحبتهاء وكان المبرد يعد السجع نوعا 
من النثر قائما بذاته ). 

وأكثر االعلماء والنشتغلون بالبلاغة'مَن تعريف لجع واشتفضاء صل اشتقاق للنفل ه إل 
أنهم كانوا يدورون حول ثلاثة معان: صوت الحمامة؛ وحنين الناقة» والاستقامة» ولكن 
بعض هؤلاء العلماء كانوا يضيفون في تعريفاتهم إضافات ضئيلة:؛ ولكن البلاغيين 
اللاحقين سيستغلون مثل هذه الإضافات الضئيلة ويفتقون منها أحكاماً وأقساماً أغنت 
البحث البلاغي؛ ولهذا لانرى مانعا من استعراض بعضها. قال ابن جني عن السجع: 
سمي سجعاً لاشتباه آواخره وتناسب فواصله 2'وقال علي بن خلف: "هو تقفية مقا 
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الكلام؛ من غير وزنء واشتق من سجع الحمامة» لأن مقاطع الفصول تأتي على ألفاظ 
متوازنة متعادلة» وكلم متوازية متماثلة» فيشيه ذلك الترجيع 1"). 

وقد عرفه ابن سنان الخفاجي" وهو يتحدث عن المناسبة بين اللفاظ في الصيغ. فقال: 
السجع: تمائل الحروف في مقاطع الفصول 7 ')؛ كما قال عنه التهانوي: السجع عند أفل 
البديع من المحسنات اللفظية» وقد يطلق على نفس الكلمة الاخيرة من الققفرة » باعتبار 
كونها موافقة للكلمة الأخيرة من الفقرة الأخرى؛ وقال صماحب (المطول) فسي بيان 
التشطيرء ويجوز أن تسمى الفقرة بتمامها سجعة» تسمية للكل باسم جزئه('"). 

ونظرا لأن مصطلح (فقرة) تردد عدة مرات في التعريفات السابقة» وهو يتردد كثيرا في 
كلام البلاغيين القدامى» وهوعندهم يختلف عن مفهوم الفقرة في زماننا هذاء لذا نجد لزاما 
عليناء لكي تكون المصطلحات واضحة الدلالة؛» أن نعرف (الفققرة) ‏ كما فهموها ‏ 
بقولنا: هي مجموعة من الكلمات تؤلف جملة صغيرة» أو عدة جمل تربطها سجعة واحدق. 
وقد تسمى (قرينة) لأنها تقترن مع جملة أخرىء أو فقرة أخرى بسجعة واحدة » وهي غير 
(قرينة ) في المصطلح البلاغي الذي درجه القزوينيء. فلفظة (فقرة) و(قرينة) ترادفان 
جملة أو عبارة في سياق الجمل السجعية . 

ونعود إلى آخر تعريفات السجع؛ عند رجل يعد من المهتمين بموضوع ظاهرة السجعء 
وهو ابن الأثيرء وكلامه عن السجع خلاصة لجماع الآراء التي قيلت فيه فقد تحدث عن 
السجعء وهو يتحدث عن الألفاظ المركبة» وقد قسمها إلى أقسام ثمانية منها: السجع » وقد 
استفاض في الحديث عنه» ونكتفي باختصار أفكاره» فهو يقول عن السجع: "هو تواطؤ 
الفواصل في الكلام المنثور على حرف واحدء والأصل في السجع الاعتدال في مقاطع 
الكلام؛ والاعتدال مطلوب في جميع الأشياء؛ والنفس تميل إليه بالطبع (''" وعقب على 
هذا بقوله:”ومع هذا فليس الوقوف في السجع عند الاعتدال فقطء ولاعند تواطؤ الفواصل 
على حرف واحد.. بل ينبغي أن تكون الألفاظ المسجوعة حلوة حارة طنانة رنانة» لاغثشة 
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ولاباردة» ... وأن يكون اللفظ فيها تابعاً للمعنى لا أن يكون المعنى فيه تابعاً للفظ فإنه 
يجيء عند ذلك كظاهر مُموه على باطن مُشوه... فإذا صورت في نفس ك معتنى من 
المعانيء ثم أردت أن تصوغه بلفظ مسجوع ولم يواتك ذلك إلا بزيادة في ذلك اللفظء أو 
نقصان منه... فإذا فعلت ذلك فإنه هو الذي يذم من السجع ٠‏ ويستقبح لما فيه من التكلداف 
والتصنعء وأما إذا كان محمولاً على الطبع غير متكلف فإنه يجيء في غاية الحسن» وهو 
أعلى درجات الكلامء وإذا تهيأ للكاتب أن يأتي في كتابته كلها على هذه الشريطة فإنه 
يكون قد ملك رقاب الكلم .. واعلم أن للسجع سرا هو خلاصته المطلوبة» فإن عُرّي الكلام 
المسجوع منه فلا يعتد به أصلاًء ...وهو أن تكون كل واحدة من السجعتين المزدوجتين 
مشتملة على معنى غير المعنى الذي اشتملت عليه أختهاء فإن كان المعنى فيهما سواء 
فذلك هو التطويل بعينهء لأن التطويل إنما هو الدلالة على المعنى بألفاظ يمكن الدلالة 
عليها بدونها). 

وتحدث عن شرائط الكلام المسجوع فجعلها أريع شرائط: ‏ 

الأولى: اختيار مفردات الألفاظ. 

الثانية: اختيار التراكيب 

الثالثة: أن يكون اللفظ في الكلام المسجوع تابعا للمعنى» لا المعنى تابعاً للفظ 

الرابعة: أن تكون كل واحدة من الفقرتين المسجوعتين دالة على معنى غير الذي دلت 
عليه أختها؟). 

استخدامه في عصره وقبل عصره وكثرت تعريفاته عند أهل البديع» وهم يتكلمون على 
المحسنات اللفظية» فقال التهانوي: "وهو قد يطلق على نفس الكلمة الأخيرة في الفقرة 
باعتبار كونها موافقة للكلمة الأخيرة من الفقرة الأخرىء ويهذا الاعتبار قال السكاكي 
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السجع في النثر كالقافية في الشعرء فعلى هذا السجع مختص بالنثرء وقيل بل يجري في 
النظم أيضاً. 

ولم يكن الولع بالسجع واصطناع فنونه» والتأليف فيه وتقنين قواعده» حكراً على البلاغيين 
المشارقة» وإنما سرت عدواه إلى البلاغيين والأدباء المغاربة والأندلسيين» فخصته كتنب 
بلاغتهم بوقفات طويلة» واتخذه كتابهم ومصنفوهم من هجاً يترسمون خطاهء فحفلت 
مؤلفاتهم» من حيث العنوان والديباجة والمتن» بأساليب السجعء كما أسهم بلاغيوهم بالكتابة 
عن هذه الظاهرة الغنية» ولعل ممن يهمنا أن نقف عند آرائهم في السجع اثنين: ابن 
شهيد(في التوابع والزوابع) والوزير الكلاعي في(إحكام صنعة الكلام) وما كان كلام 
الكلاعي أشمل من كلام ابن شهيد في السجع فحسبنا أن نلخص الجديد منه الذي تفرد به 
الأندلسيون عن المشارقة» ولعل على رأس ذلك تقسيمه الثلاثي للسجع؛ ولكنه عندما شرع 
في التقسيم لم يزد على ما قاله المشارقة من شكليّات تقسيم السجع » غير أن براعته تبدو 
في حديثه عن شكل السجع ومضمونه» ففي الشكل قال: إن النثر والننظم أخوان فكما 
لايقدح في النظم تكلف الوزن والقافية» كذلك لايقدح في النثر تكل ف السجع 7 'أوفي 
المضمون أدرجه تحت أربعة فصولء واخترع له أسماء جديدة: والمغارية مولعون 
باستحداث أسماء تختلف عن أسماء المصطلحات المشرقية فهذه الفصول الأربعة هي: ل 
الأول: المنقاد: وسماه المنقاد»ء لأنه ينقاد طوعاء ويأتي قبل أن يُستدعى أو يُستَجِلَبْ كل 
(خبير) و(بصير) 

الثاني: المستجلبء وقال عنه لما كثرت الصناعة» وتشذذ فيها القالة» فاستجلبوا فيها السجع 
الفائق واللفظ الرائق» مثل : غفور وكفورء وكان أبو العلاء يلتزم في أسجاعه ما لاينزم 
را 
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أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض ونقد. 


الثالث: المضارعء وقال عنه: وهذا النوع سميناه المضارع» لأنه تتشابه حروفه ولايتففق 
آخرهاء فهو لايخلص لباب السجع المنقاد» ولا السجع المستجلب كقول ابن خفاجة: وكأنكم 

الرابع : المشكل؛» وقال: وسمينا هذا النوع من السجع المشكلء لأنه يأتي متفق اللفظ 
مختلف المعنى» فربما أشكلء كقول الوزير الفقيه: الحمد لله مودع الأشياء بيين الكاف 
والنون» والمسبحة له البحار الزاخرة والنون7) 

ولم يتعرض ابن رشيق للحديث ؛ عن السجعء لأن كتابه العمدة كان مخصوصا للحديث 
عن الشعر ومحاسنه وآدابه ونقدهء فأعرض عن ذكر الفنون النثرية ٠‏ اللهم إل ما كان 
مشتركا بين المنظوم والمنثور كالتصريح والتشطير والموازنة والمزاوجة وما تفرع منها. 


الفاصلة: 


إن الباحث في تاريخ ظاهرة السجع وتطورها لابد له من أن يبحث في المرادفة لها وهفي 
الفاصلة» وهي باختصار شديد السجعة في القرآن ٠‏ وإذا كان مصطلح (السجع) قد تداوله 
الأدباء والنقاد وشاع في أوساطهم؛ فإن مصطلح (الفاصلة) قد تعاوره المشتغلون بعلوم 
القرآن وإعجازه؛ وتواتر في ثنايا مؤلفاتهم . ولهذا لابد للباحث في أسلوب السجع أن يقف 
وقفة طويلة عند الفاصلة» هذا المصطلح المتأخر الولادة عن مصطلح السجع؛ لأنْ الفاصلة 
ولدت في القرون اللأحقة التي كثر فيها التأليف في القرآن وعلومه وإعجازه؛ فالفاصلة في 
اللغة: هي الخرزة التي تفصل بين خرزتين في النظام. وقد فصل النظم ء وعقد مفصل: 
أي جعل بين كل لؤلؤتين خرزة 2" . 

وفي الاصطلاح دخلت الفاصلة عدة علوم كعلم العروضء وعلم الترقيم والكتابة» ولكقفن 
هذه العلوم لاتعنينا هنا. وحسبنا أن نقف على هذا المصطلح عند المشتغلين في علوم 
القرآن . ويكاد يجمع هؤلاء ومعهم المشتغلون في إعجاز القرآن أيضاً . على تعريفات 
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متقاربة للفاصلة» قال الزركشي: "الفاصلة» هي كلمة آخر الآية كقافية الشعر وقرينة 
السجع7" '). ويجمعونها على (فواصل) فيقولون: "هي حروف متشابهة في المقاطع؛ توجب 
حسن إفهام المعاني7' "وتقع الفاصلة عند الاستراحة بالخطاب لتحسين الكلام بها » وهمي 
الطريقة التي يباين بها القرآن سائر الكلام » وتسمى فواصل لأنها ينفصل عندها الكلامان» 
وذلك أن آخر الآية فصل بينها وبين ما بعدها » ولايجوز تسميتها بالقوافي إجماعا ء لأن 
الله تعالى لما سلب عن القرآن اسم الشعرء وجب سلب القافية عنه أيضاء لأنها منهء 
وخاصة في الاصطلاح. وكما يمتنع استعمال القافية فيه يمتنع اس تعمال الفاصلة في 
الشعرء لأنها صفة لكتاب الله تعالى لاتتعداه 1 . 

من كل هذا الاستعراض نستخلص أن الفاصلة هي السجعة ولكن في القرآن الكريم هي 
الوقوف القصير بين الآيتين شريطة أن يحقق هذا الوقوف إيقاعا موسيقيا تمثله كلمة 
الفاصلة في وزنها الصرفي ٠‏ أو يحققه حرف الفاصلة بإيقاعه الصوتي؛ وقد وقعت في 
القرآن لإشعار المتلقي بأن الجملة الصغيرة قد انتهت ٠‏ أو أن الفكرة المراد التعبير عنها 
قد استوفيت؛» وهي ضرورية للقارىء أو السامع في وقت كان القرآن ينقل بالرواية 
الشفوية بعد أن نزل منجما مفرقا على الرسول الأمي ٠‏ وحتى عندما كان يكتب لم تكن 
علامات الوقف والترقيم ورموز القصل والوصل معروفة أآنذاك؛ في عهد الكتاب الأوائل 
للوحي فكانت الفاصلة تقوم شكليا ‏ بدور علامات الترقيم ورموز الوقف التي 
اصطنعها الناس بعد ذلك وفي هذا الزمن» بالإضافة إلى وظائف الفاصلة الفكرية 
والإيقاعية. 

والفواصل في القرآن » هي المواضع التي أثر عن النبي (ص) أنه كان يقف عليها قفي 
أثناء إعادة تلاوته للوحي الذي نزل عليه» فهي من هذا المنظور » توقيفية. وقدألف الشيخ 
شمس الدين بن الصائغ كتابا سماه: (إحكام الرأي في أحكام الآي) قال فيهإعلم أن 
المناسبة أمر مطلوب في اللغة العربية» يرتكب لها أمور من مخالفة الأصول '(")وقال: 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض ونقد. 


وتتبعت الأحكام التي وقعت في آخر الأي مراعاة للمناسبة فعثرت منها على نيف وأربعين 
حكما ...'(5) 

وممايشار إليهء ونحن نتحدث عن الفاصلة» ذلك النوع من الفواصل المسمى ب(الاستلزام) 
أو لزوم ما لا يلزمء وهو أن يلتزم في النثر ‏ كما في الشعر حرف أو حرفان قفصاعدا 
قبل الرّوي أو الفاصلة؛ بشرط عدم الكلفة. فممًا التزم فيه حرف واحد قوله تعالى'فأمًَا 
اليتيمَ فلا تقهرء وأمًا السّائل فلا تنهر"7") وممًا التزم فيه حرفان كقوله تعالى: والطور 
وكتاب نط1" وممًا التزم فيه ثلاثة أحرف كقوله تعالى ُو ا هُمْ منص رون» 


وإخوانهم و ل من 


ويعلل الذين سموا آواخر الآيات بالفواصل لا بالسّجع بثلاث علل: 

الأولى: لكي يبعدوا صفة السجع عن القرآن» وينزهوه عن الكلام الذي يصدر مثله عن 
الكهنة والسحرة . 

اا م لو ل لسر ا 0 
اشتقاق اللفظة » أي صاتت الحمامة.. والقرآن من كلام الله ينطوي على معان ومغاز 
ظاهرة وباطنة . 

و عو و و لج لكر جد كرو جياه سو 
قالوا: 2 وضع تراك لي منورزة ارات بلك جو اقسلا ٠‏ وكير يتارت 

تفصيل أياته بالفواصل» ويحتمل لفظ: : فصتلناء(" 5 معدي أخن وهل بينام كنا شرو اكوند 
تعالى في السورة نفسها: وآيات مفصلات 7" "أي بين كل آيتين فصل» تمضي هذه وتأتي 
هذه نين كل آيتين سنيلة موقيل أيضناء تفسكلات: مبتلثك0) 


اليف 
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وفرق ابن سنان بين السجع والفواصلء فقال: "أما الفواصل التي في القرآن فإنهم سموها 
فواصلء ولم يسموها أسجاعاء وفرقوا فقالوا: إن السجع هو الذي يقصد في نفسه ثم يحمل 
المعنى عليهء والفواصل التي تتبع المعانى ولا تكون مقصودة في أنفسها") . 

ونقل ابن سنان عن الرماني رأيه الذي مؤداه أن الفواصل بلاغة والسجع عيب » وتعليله 
أن السجع تتبعه المعاني والفواصل تتبع المعاني» غير أن ابن سنان يرفض تعليل الرماني» 
ويورد التعليل الصحيح برأيه وهو بأن الأسجاع حروف متمائلة في مقاطع الفصول 
والفواصل على ضربين: ضرب يكون سجعا ‏ وهو ما تماثلت حروفه في المقاطعة 
وضرب لايكون سجعا » وهو ما تقابلت حروفه في المقاطع ولم تتماتل» ولا يخلو كل 
واحد من هذين القسمين أعني المتماتل والمتقارب» من أن يكون يأتي طوعا سهلا تابعا 
للمعاني ٠‏ أو بالضد من ذلك ٠‏ حتى يكون متكلفا يتبعه المعنى » فإن كان من القسم الأول 
المحمود الدال على القفصاحة وحسن البيان » وإن كان من الثاني فهو مذموم مرف وضء. 
فأما القرآن فلم يرد فيه إلا ما هو من القسم المحمود لعلوه في الفصاحة(7:*) 

وقد نقل التهانوي خلاصة جيدة للنقاش الذي دار بين الأشاعرة وغير الأشاعرة حول من 
يجيز وصف القرآن بأنه سجع ومن لا يجيز وصفه بذلك: كما نقل عن ابن النفيس أنه 
استحسن السجعء لأن القرآن ورد مسجوعا تارة وغير مسجوع تارةأخرى , لأن المقسام 
يقضي بذلك(١4)‏ 

ومن أحسن ما نقله التهانوي في كشاف مصطلحاته من (الإتقان في علوم القرآنء 
للسيوطي7"*)) تقسيم البديعيين للفواصل والسجعء قال: أقسام الفواصل خمسة: ‏ 

الأولى: المطرف: وهو أن تختلف الفاصلتان في الوزنء وتتفقا في حرف السجع؛ نحو 
"مالكم لا ترجون لله وقاراء وقد خلقكم أطوارا"9*) 


الثانية: المتوازي: وهو أن تتفقا وزنا وتقفية» ولم يكن ما في الأولى مقابلا لما في الثانية 


في الوزن والتقفية » نحو ' سرر مرفوعة ء وأكواب موضوعة9؛) 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض ونقد. 


الثالثة: المتوازن: وهو أن تتفقا وزنا دون التقفية» نحو " نمارق مصفوفة وزرابي 
مبثوثة"(*4) 
الرابعة : المرصع: وهو أن تتفقا وزنا وتقفيةء ويكون ما في الأولى مقابلا لما في الثانية 
كذلك؛ نحو إن إلينا إيابهم 
ثم إن علينا حسابهم (45) 

أو : إن الأبرار لفي نعيم 

وإن الفجار لفي جحيم ("؛) 
الخامسة : التمائل : وهو أن يتساويا في الوزن دون التقفية» وثكون أفراد الأولى مقابلة لما 
في الثانية » فهو بالنسبة للمرصع كالمتوازن بالنسبة إلى المتوازي نحو" وآتيناهما الكتاب 
المستبين و هديناهما الصراط المستقيه 8؛) 
فالكتاب والصراط متوازنانء وكذا المستبين والمستقيم» واختلفا في الحرف الأخير('؛) 
وقد اختلف العلماء في السجعء فطائفة ذمته» وطائفة مدحته» والذين مدحوه جعلوا ذلك 
علامة على قدرة الكاتب على الإبانة بأسلوب منمقء» كما استشفوا منه الدلالة على سعة 
المحصول اللغوي عند المؤلف وقدرته على انتخاب الألفاظ التي تحقق الإيقاع الموس يقي 
في كتابته » وأما الذين ذموه فبالإضافة إلى أنهم رأوا فيه شكلا من أش كال التكلف» 
وتطويع المعاني للألفاظء فقد أخذوا بظاهر إجابة الرسول (ص) في الحديث الذي رواه ابن 
السيب أن الرسول رد على (حمل بن النابغة) بعبارته المشهورة "اسجعا كسجع الكهان"7:*) 
فذهبوا إلى ذم السجع .وتواتر الذم بعد هذه الحادثئة وخاصة في أوساط المشتغلين بعلوم 
القرآن وإعجازه ٠‏ إلا القليل منهم كالرماني وهو أحد الذين ألفوا في إعجاز القرآن ولكنه 
يفاجئنا بذمه للسجع لامن أجل السبب الذي ذمه من أجله الرسول(ص) وإنما لسبب آخر 
يمكن أن نصفه بأنه سبب أسلوبي ء لأن الرماني يذهب إلى أن السجع يمنح اللفظة سلطانا 
تجور فيه على المعنى» فتغدو السجعة وما تحمله من دلالة لفظية متحكمة بالمعنى » يقول 


خرف 
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الرماني: " إن مستعمل الأسجاع يضطر أن يجعل المعاني تابعة لها (أي للأسجاع) وأن 
ذلك عكس ما توجبه الحكمة في الدلالة إذ الغرض الذي هو حكمة الإبانة عن المعاني التي 
الحاجة إليها ماسة » فإذا كانت المشاكلة على خلاف ذلك فهو عيب لأنه تكلف من غير 
الوجه الذي توجبه الحكمة 7©) 


واستدل على سقوط السجع وخلوه من المعاني باشتقاقه من سجع الحمامة » وقال: وكما أنه 
ليس في سجع الحمامة إلا الأصوات المتشاكلة » فكذلك ليس في سجع الكلام إلا الححووف 
المتشابهة (01) 

وقد وافقه علي بن خلف في القسم الأول من رأيه » ولكنه خالفه في المثال الذي ضربه 
لتوضيح رأيه ذلك لأن اشتقاق السجع في الكلام يختلف عن سجع الحمامء لأن سجع الكلام 
لابد من معنى قوي أو هزيل تحتهء أما سجع الحمام فيظل أصواتا متشاكلة ورجيعات 
متمائلة لامعنى تحتها فالمشابهة غير قائمة كلية بين دلالة السجعين فالسجع ليس مكروها 
لذاته » متى استعمل على حقيقته وحدهء وإنما المكروه أن يتكلفه من ليس بمطبوع عليه 
فيوقعه في غير موقعهء أو يقصد تحسين كلامه» ويخل بإتقان معناه 

وقد وافق ابن سنان الخفاجي الرماني وابن خلف في رأييهما في أن من السجع ما يكره 
ومنه ما يستحسن ٠‏ وأرجع الكراهية إلى أن قائل السجع ربما وقع بتكلف وتعمل واستكراه 
فأذهب طلاوة الكلام وأزال ماءهء كما ارجع الاستحسان إلى قدرة المتكلم بالسجع على 
المناسبة بين الألفاظ وإظهار الصنعة فيها (””)وصرح هو برأيه بأن المسجوع مح مود إذا 
وقع سهلا متيسرا بلا كلفة ولا مشقة» وبحيث يظهر أنه لم يقصد في نفسه ولا أحضره إلا 
صدق معناه دون موافقة لفظهء ولا يكون الكلام الذي قبله إنما يتخيل لأجله» وورد ليصير 
وصلة إليه (5©) 

ويعلل الكلاعي سبب ذم الأدباء للسجع أنه يدل على التكلف. والتكلف عندهم مهجور وهذا 
شيء سبق إليه غير أنه أضاف إضافة أخرى وهي إضافة جيدة » قال: 'إنه ربما أراح 


تحرف 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض وتقد. 


الضعفة عن إصابة الغرضء وعداهم عن تطبيق المفصل لأنهم إذا استدعوا السجع ريما 
أوقعوا اللفظة في غير موضعهال”” وأما الذين مدحوا السجع فلهم حججهم أيضا . ذنكرنا 
بعضها ويحسن أن نذكر بعضها الآخر » منها أن الرسول(ص) لم يذم أسلوب السجعء 
وإنما لأن هذه الصيغة التي رد بها (حمل بن النايغة ):وردت طىئ ضيغ سنجع الكنهان: 
قالوا: فوقع النهي في ذلك الدهر لقرب عهدهم بالجاهلية» ولبقيتها فيهم » وفي صدور كثير 
منهم عفلما زالت العلة زال التحريم9'*) وتوالت ردود البلاغيين بكثرة على من ذم السجع 
وأفردوا لها فصولا خاصة من مؤلفاتهم ٠‏ تكاد تكون متشابهة ولو استعرضناها كلها 
لتشعبت فروع البحث2 . 

والذي يبدو لي أن الرسول (ص) لم يذم السجع عندما قال (أسجعا كسجع الكهان) لأنه 
مجرد سجعء وإنما ذمه لسببين: ‏ 


الأول: استنكر الرسول اعتراض ذلك الأعرابي (وهو حمل بن النابغة ) على قضاء قضاه 
النبي» فصدر هذا الاعتراض مصوغا بصيغة السجعء فلم يفهم الناس: هل استنكار 
الرسول(ص) منصب على اعتراض الأعرابي أم على الشكل الذي صيغ فيه هذا 
الاعتراض؟ 

يؤيد هذا الاستنتاج ما نقله الجاحظ عن عبد الصمد بن الفضل بن عيسى الرقاشي أنه قال 
: لو أن هذا المتكلم لم يرد إلا الإقامة لهذا الوزن لما كان عليه بأس ولكنه عسى أن يكون 
أراد إيطال حق فتشادق في الكلام (0”) 

الثاني: لو سلمنا بأن استنكار الرسول (ص) كان منصبا على الصياغة الشكلية للجذر وهو 
السجعء فللرسول مسوغاته في هذا الاستنكار » لأن السجع كما تعارف الناس عليه في 
الجاهلية ‏ بضاعة كهان وسحرة: وأدعياء للعلم بالمغيبات » والعرب مازالوا حديثي عهد 
بمثل هؤلاء فاستنكر الرسول هذه الطريقة في الحوار » لأنها تذكر بأشياء جبّها الإبسلام 
وأرخى عليها الستار ٠‏ يعزز هذا التخوف من السجع أنه تحقق ما كان يخشاه الرسول 


يضق 
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(ص) إذ ظهر في حقبة حروب الردة مجمورعة من المتنبنين والمتنبنات يتك هنون 
ويسجعون في كهانتهم 2 وكان مسيلمة » خاصة ؛ يسجع السجاعات ويقولها مضاهاهد 
للقرآن7”"”) ونحن أميل إلى السبب الأول أيضا لاعتبارات ثلاثة: - 


الاعتبار الأول أن القرآن نزل على الرسول (ص) وتكاد تكون كل آياته على هذا الأسلوب 
الموقع الذي سمي بالفواصل إلا أنه شكل من أشكال إيقاع السجع والفرق بعيد بينه ويين 
سجع الكهان » أن الكهان يستمدون أفكارهم من مغيبات متوهمة متخيلة بينما القرآن يستمد 
أفكاره من لدن عزيز حميد. 

والاعتبار الثاني أن الرسول (ص) نفسه كان يصطنع أسلوب السجع أحياناً » فقد أنر عنه 
في صحيح الأقوال في الخبر الذي رواه عبد الله بن سلام قال :“لما قدم النبي (ص) 
المدينة» قانجفل الناس قبله؛ فقيل قدم رسول الله. فجتت في الناس لأنظر إليه» فلما تبيبنست 
وجهه عرفت أنه ليس بوجه كذابء فكان أول شيء تكنم به أن قال 'ياأيها الناس» افشفوا 
السلام؛ وأطعموا الطعام» وصلوا الأرحام؛ وصلوا بالليل والناس نيام» تدخلوا الجنة بسلام 


زمه 


وقد روى الجاحظ في حديث مرفوع أن الرسول (ص) كان يسجع في الدعاءء من ذلك 
قوله "أعوذ بك من عين لاتدمع» وقلب لا يخشع ونفس لاتشبع » ودعاء لا يُسمع '”أوروى 
ابن رشيق أن الرسول (ص) قال 'وهل لك يا بن آدم من مَالكَ إلا مًا أكلت فأفنيت , 
أولبسنت فأبليت أو تصدّقت فأمضيت؟7”') وكان (ص) ربما غير الكلمة عن وجهها 
الصرفي للموازنة بين الألفاظ واتباع الكلمةأخواتها » وقد ورد مثل ذلك أكثر من مرةء 
فمنه ما رواه زهير بن زهير بن سويد بن هبيرة ‏ وهو ثقة ‏ يرفعه إلى النبي أن قال : 
"خير المال سكة مأبورة ومهرة مأمورة" فجاء الرسول (ص) بلفظة (مأمورة ) وهي 
كثيرة النتاج . والقياس الصرفي يوجب أن تكون (مؤمرة ) ٠‏ فعدل عن الصيغة المطودة 
في اللسان العربي ء ليحقق الإيقاع الموسيقي الذي هو قوام الصيغ السجعية ٠‏ ومثال هذا 
يقال عن الخبر الذي رواه ابن عباس أن الرسول (ص) كان يعوذ حفيديه الحسن 
والحسين: فيقول: أعيذكما بكلمات الله التامة» من كل شيطان وهامة» ومن كل عين لامَّةء 


لذن 


أسلوب السجع بين تنظير الب<غيين وتطبيق البلغاء عرض ونقد. 


فقد عدل عن الصيغة المطردة في اللسان العربي وهي (ملمة ) إلى (لامة) لتحقيق الإيقاع 
الموسيقي الذي تتضمنه السجعة وهناك غير خبر مأثور عنه أنه كان يؤثر السجع . كما 
في الحديث الآخر “أرجعن مأزورات غير مأجورات » فعدل عن (موزورات) إلى 
(مأزورات) ليحقق تناسب السجع مع لفظة (مأجورات ) ووقع شبيه بهذا في خطبة غير 
مرة. 

الاعتبار الثالث من المسلم به أن السجع والمزدوج منزلتهما دون منزلة الشعر ٠‏ هذا 
الشعر الذي قال فيه الرسول (ص): [لأن يمتلىء جوف أحدكم قيحا حتى يريه خير من أن 
يمتلىء شعر ا]!'). 

ومع هذا القول عاد فأجاز قول الشعر وسمح لأصحابه أن يقولوه» بل حضهم على قوله. 
فالذي أجاز الأكثر وهو الشعر. ما أحراه أن يجيزالأقل» وهو السجعء وهذه لفتة تنبه إليها 
الجاحظ » قال: قال غير عبد الصمد: وجدنا الشعر من القصيد والرجز قد سمعه النبي 
(ص) فاستحسنه وأمر به شعراءه» وعامة أصحاب رسول الله (ص) قد قالوا شعرا قليلا 
كان ذلك أم كثيرا » واستمعوا واستنشدوا » فالسجع والمزدوج دون القصيد والرجز » 
فكيف يحل ما هو أكثرء ويحرم ما هو أقل؟ )١"(‏ 

ومهما يكن من أمرء فإن الرسول (ص) على الرغم من ورود مثل هذه الصيغ القليلة 
المسجوعة في كلامهء فقد ظل موقفه نافرا من السجع لايستسيغه» ومن هنا خلت خطابته 
وأحاديثه من السجعء إلا ماورد منه عفوا وعلى ندرة» كما انسحب هذا النفور على نفر من 
الصحابة» فلم يتوافر السجع في خطابتهم أيضاء واستنكر بعض هم وقوعه في كلام 
الآخرينء فهذا عمر بن الخطاب يسأل صحارا العبدي البليغ المشهور عن كورة (مكوان) 
الفارسية أثناء غزو المسلمين لهاء فيجيبه"صحار" يا أمير المؤمنين» أرض سهلها جبل» 
وماؤها وشلء وتمرها دقل7”')» وعدوها بطل» وخيرها قليل» وشرها طويل؛ والكثير بها 


>537>7”©: 
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قليل» إن كثر الجند بها جاعواء وإن قلوا بها ضاعواء فقال له عمر: أسجاع أنت أم مخبر؟ 
فقال صيحار: بل مخبر"9") 


ومثل هذا الموقف الصّاد عن السجع الخبر الذي يروي عن عبد الله بن الزبير عندما تكلم 
بكلام مسجوع أمام معاوية» فقال له معاوية: تعلمت ‏ أبا بكر السجاعة عند الكبر؟ إن 
في دون ما سجعت به على أخيك ما يكفيك7”') وقد يفسر استنكار معاوية لسجع ابن الزبير 
بدخيلة العداوة بينهما » ولكن في أخبار معاوية ما يؤكد كراهيته للسجعء ققد ذكر الجاحظ 
أن معاوية كتب إلى رجل كتاباء فأملى على كاتبه: 'لَهُوَ أهون على من ذرة» أو كلب من 
كلاب الحرّة» ثم استدرك قائلا لكاتبه: امح: مِنْ كلاب الحرة واكتب: من الكلاب507) هنآ 
كادت تضمحل كهانة الجاهلية» وتنمحي تنبؤات المتنبئين بعد حروب الردة ويتلاشى ما 
رافقهما من سجع تحَاشاه الرّعيل الأول من المسلمينء طوال الخلافة الراشدة» حتى بعث 
تنبؤ من نوع جديد بشخص رجل تقلب بين النحل السائدة آنذاك» وهو (المختار التقفي) 
الذي وصفه المبرد بأنه كان يشعوذ ويزعم معرفة الغيب» ويدعي أنه يلهم نوعاً من السجع 
لأمور ستكون في المستقبل ثم يحتال فيوقعهاء فيقول للناسء. هذا من عند الله عز وجلء 
وهو يعمد في سجعه إلى نوع من الإبهام والإغراب على النحو الذي كان يعتمده الكهنة 
والمتنبئون قديماء فمما يؤثر عنه قوله: أَمَا ورب البخارَء والنخل والأتجارء والمّ يِه 
والقفارء والملائكة الأَبْرارء والمُصطفين الأخيّار» لأقّنَ كل جِبّاره بكل لدن خَطّارء أو 
مهت يتارء في جُُوع من الأنصنارء سوا يمل أضار» ولابغزلٍ أشرار... إلخ"9") وتكاد 
ظاهرة تنبؤ المختار الثقفي» والسجع الذي اصطنعه للترويج لهذه الظاهرة تكون الظاهرة 
خرن راض ادعاءات النبوةء والظاهرة الفريدة التي اعتمدت اعتمادا شديدا على 
أسلوب السجعء والذي يقدر له الإطلاع على الخطب التي عاصرت دعوى المختار التقفي 
والرسائل والكتب التي صدرت عن ولاة الأمويين يجزم بأن السجع أخذ طريقه إلى 
الخمود واستمر الكتاب والخطباء في القرن الثاني يسجعون تارة» ويتحاشون السجع تارة 


أخرى. 


حرفا 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض وتقد. 


ولما آلت الأمور إلى بني العباس» وتربعوا على عرش الخلافة واعتمدوا في تأسيس 
دولتهم على العناصر الأعجميه؛ واحتاجوا في إدارة الدولة المترامية الأطراف إلى كناب 
مَهْرةء ذوي تجربة في مهنة الكتابة » تدفقت عليهم طبقة من الكتاب أكثرهم من أصول 
غير عربية» كالبرامكة» وأسرة الرقاشيين» وكلهم من أصول فارسية:» وأبناء ثوابة 
النصارى (أبو العباس وجعفر وأبناؤهم) والصوليين الذين ينحدرون من أصول تركية» 
فمارست هذه العناصر الكتابة» واصطبغت أساليبها بالسجعء فهذا جعفر بن يحيى البرمكي 
صاحب الدواوين في عهد الرشيد كان يلتزم السجع في كتبه وتوقيعاته. وهو صاحب 
التوقيع المشهور الذي كتب به لأحد عماله الذي شكا منه الناس فكتب إليه يقول: " قد كش 
شاكوكء وقلَ شاكروك فَإِمّا اغتّدلت » وما اعتَرّلت"97) . وأنس الناس رغبة البرامكة في 
السجعء فأخذوا يكتبون نهم بالأسلوب الذي يرضيهمء كما فعل ابن سيابه» وهو شاعر مسن 
الموالي كتب إلى يحيى بن خالد البرمكي برسالة بليغة» كان عامة أهل بغداد يحفظونها لما 
فيها من الحكم» وهي رسالة اعتذار بنيت كلها على السجعء ضَمّنها شيئاً من الحكم كقوله: 
"أما بعدُ. فاغنم واسلم؛ واعلم إن كنت تعلمء أنه من يَرحَم يُرحم؛ ومن يُحمين يَغنم, ومن 
يَصنع المعروف لايعده") . 

وأما أسرة الرقاشيين التي كانت تحترف القصص الوعظيء كالفضل بن عيسى الرقاشي» 
ويزيد بن أبان الرقاشي» وهذه الأسرة من أصل فارسي كما تقدم؛ وكانت معروفة في 
أمتها بالخطابة» وكانوا خطباء الأكاسرة: فلما منُبُواء وولد لَهُم الأولاد في بلاد الإسلامء 
وفي جزيرة العربء نزعهم ذلك العرقء فقاموا في اللغة العربية كمقامهم في اللغة 
الفارسية» والفضل هوصاحب العبارات المسجوعة المشهورة:"'سل الأرضء فقل من شق 
أنهارك؟ وغرس أشجارك؟ وجتى ثِمَارك؟ فإن لم تجبك حواراء أجابتك اعتبارا(:". 
وللفضل ولد اسمه عبد الصمدء كان أغزر من أبيه وأعجب وأبين وأخطبء وله كلمة في 
الدفاع عن السجع غاية في الدقة» ذكرها الجاحظ فقال:'قيل لعبد الصمد ابن الفضل بن 
عيسى الرقاشي: لم تؤثر السجع على المنثورء وتلزم نفسك بالقوافيء وإقامة الوزن؟ قال: 


فرق 
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إن كلامي لو كنت لاآمل فيه إلا ستماع الشاهد لقل خلافي عليك؛ ولكنيّ أريد الغائب 
والحاضرء والراهن والغابرء فالحفظ إليه أسرعء والأذان لسماعه أشطء وهو أحق 
بالتقييدء وبقلة التفلت» وما تكلمت به العرب من جيد المنثور أكثر مما تكلمت به من جيد 
. المنظومء فلم يحفظ من المنثور عشره. ولاضاع من الموزون عشرهط'"). وقد سبق أن 
مرت هذه العبارة في صدر حديثنا. 

57 ظانء يظن أن هذه العناصر غير العربية هي التي جلبت السجع من موروثاتها 
الأدبية في لغاتها ورسخته في اللغة العربية» وجوابنا على ذلك أن السجع كان من 
الحصائص الأسلوبية العربية في الجاهلية وبعدهاء ولانعتقد أن لعنصر العرق أو الجنس 
دخلا في ذلك . 

في القرن الثالث تقلصت الخطابة السياسية؛ وضمرت فيها ظاهرة السجع وعلى الرغم من 
النشاط الكبير الذي شهدته ظاهرة حركة التأليف والتصنيف فإن عنوانات الكتب قلما كانت 
مسجعة في هذه الفترة» وإنما الميدان الذي نما فيه السجع وتضخم هوميدان الكتب 
الديوانية» فما يكاد يخلو كتاب صادر عن كتاب الدواوين من السجع المتلاحق في الجمل» 
وصار الكتاب يتنافسون في التفنن في السجع والإكثار منه» حتى لقد اتخذه بعض الكتاب 
مطية للعبث والتندرء فقد حدثنا الجهشياري عن الوزير الخاقاني الذي كان صبًا باللسجع 
مغرما به. أن عامل النيل تأخر في حمل غلة إليه» فكتب له: 

"إحمل الغلة» وأزح العِلّةء ولا تجلس متَودعا في الكِلّة» ثم التفت إلى الكاتب وقال: أفي 
النيل بق يحتاج إلى كلل؟ فقال أي والله؛ وأي بق؟ ومن أجله يلزم الناس الكل نهارا 
وليلا" ووقع الوزير الخاقاني ذات يوم إلى أحد عماله: "إلزم ‏ وفقك الله المنهاجء 
واحذر عواقب الاعوجاجء واحمل ما أمكن من الدجاج» إن شاء اللهء فحمل العامل دجاجاً 
كثيرا على سبيل الهدية فقال الوزير: هذا دجاج وفرته بركة السجع (") 


يشا 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض وتنقد. 


هذا الإسراف في السجع خرج على أيدي بعض كتاب الدولة ووزرائها كالوزير الخاقاني 
من موقع الجد إلى موقع الهزلء وتمادى الناس في استخدامهء لدرجة أنه أصبح بضاعه 
مزجاةء كرهها الجادون من الولاة» كالذي رأيناه من علي بن عيسى وردة فعله على كتاب 
كتبه له أبو الحسن بن نيزاد وكان يتقلد كور الأهواز ‏ وسجع فيه سجعا كثيراء فكتب 
إليه: عولت بنا على كلام ألفتهء وخطاب سجعتهء أوجب صرقك عما توليته والذي نراه أن 
نفوس الخلفاء عافت مثل هذا السجع الذي يهتم بالزخرفة الخارجية والقشورء ويهمل 
اللباب» ووقت الخليفة أثمن من أن يضيعه بمثل هذه الحذلقة الفتية» وهذا الذي جعل الخليفة 
القاهر يطلب إلى بعض من يقفون على أخبار بني العباس أن يصفهمء ثم يقول له: 
'ولاتغيب عني شيئاء ولاتحسن القصة ولاتسجع فيها!'' » فهذا دليل على أن الخلفاء ملوا 
هذا الأسلوب المسجع الذي عمء دواوين الدولة» وغلب على الكتاب. 

ويأتي القرن الرابع» قرن قمة الحضارة العباسية» وقمة ما وصلت إليه من تفنن وتصنع 
في كل مرافق الحياةء ومنها الأدبء فعاد السجع إلى شبوبه واستشرائة وقيض له مجموعة 
من الوزراء والكتاب رسخوا تقاليده في دواوين الدولة وخارجهاء ولمعت في هذا العصر 
أسماء كبيرة كأبي الفضل بن العميدء والصاحب بن عبادء وأبي إسحق الصابى» 
والخوارزميء ووراءهم مجموعة من كتاب الصف الثاني المغرقين بالسجع كعبد العزيز 
ابن يوسفء وأبي العباس الضبيء؛ وعلي بن محمد الإسكافيء وأبي الفتح البستيء» 
وغيرهمء كل هؤلاء دفعوا عجلة السجع دفعا جادا إلى الأمام» وكلمة أبي حيان التوحيدي 
في وصف غرام الصاحب بن عباد بالسجع معبرة في هذا المجال» يصفه أبو حيان: وكان 
كلفة بالسجع في الكلام والقول» عند الجد والهزل» يزيد على كلف كل من رأيناه في هذه 
البلاد» قلت لابن المسيبي: أين يبلغ ابن عباد في عشقه للسجع؟ قال: يبلغ به ذلك لو أنه 
رأى سجعة تحل بموقعها عروة الملكء ويضطرب بها حبل الدولة؛ ويحتاج من أجلها إلى 
غرم ثقيل» وكلفة صعبة» توجشم أمورء وركوب أهوالء لما كان يخف عليه أن يفرج عنها 
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ويخليهاء بل يأتي بها ويستعملهاء ولايعبأ بجميع ما وصفت من عاقبتهال”") والصاحب هو 
صاحب السجعة التي اضطرته إلى عزل (قاضي قم) لاستكمال السجعة فقط. 

وفي هذا القرن الذي عاش فيه أبو حيان كان السجع قد استشرى استشراء عاماء فكرهمه 
الناسء لأنه صار حلية متكلفة» ففي هذا الوقت أمعن الشعراء إمعانا شديدا في البديع 
وحشد فنونه» كما أمعن الكتاب في الإسراف الشديد في السجع والازدواج وضروبهماء 
وكلا الفريقين بالغ في ضروب صنعتهء ولو استعمل الناثر السجع باقتصاد لفل حلية 
مقبولة» وزخرفة مستحبة» كما يريد لها أبوحيان وهو من كبار كتاب العصرء يقول: 
السجع الذي يلهج به هو مما يقع في الكلام» ولكن ينبغي أن يكون كالطراز في الثنوبء 
والصنعة في الرداءء والخط في القصب والملح في الطعام» والخال في الوجه؛ ولو كان 
الوجه كله خالا لكان مقليا(؟") 

ولقد رصد ابن سنان الخفاجي مذاهب الكتاب المحدثين في العصر العباسي فوجدها تأخذ 
أربعة اتجاهات: صنفها حسب عناية أصحابها بالسجع إكثارا وإقلالا: فالاتجاه الأول: وهو 
اتجاه الكتاب الذين كانوا يكثرون من استعمال السجع لدرجة أنه لاتخلو منه كتاباتهم: 
ويمثل هؤلاء أبو اسحق ابراهيم بن هلال الصابئء وأبو الفرج المعروف بالببغاء. 
والاتجاه الثاني: وهو اتجاه الكتاب الذين كانوا يتركون السجع ويتجنبونه في كتاباتهم. 
والاتجاه الثالث: وهو اتجاه الكتاب الذين كانوا يستعملون السجع تارة ويعرضون عنه تارة 
أخرىء: بحسب ما يوجد من السهولة والتيسير والاكراه والتكلف. 

الاتجاه الرابع: وهو اتجاه الكتاب الذين يشهد لهم ابن سنان بالقلة في اس تعمال السجع 
ولكنه يصفهم بأنهم يحرصون على المناسبة بين الألفاظ في الفصول والمقاطع ويعدد مى 
رجال هذا الاتجاه مجموعة من الكتاب كابن المقفع وعبد الحميد الكاتب. وأبي الربيع 
محمد بن الليث» وجعفر بن يحيى البرمكي وابراهيم بن العياسء وسعيد بن حميدء 
والجاحظء وأبي علي البصيرء وأحمد بن يوسفء واسماعيل بن صبيح» ومحمد بن غالب. 


خرف 


أسلوب السجع بين تنظير اليلاغيين وتطبيق البلغاء عرض ونقد. 


ومحمد بن عبد الله الأصفها تي وابن ثوابة» وأبي الحسن؛ أحمد بن سعدء ومحمد بن بحرء 
و غير هم. 

وقبل أن نمضي عن القرن الرابع لا نجد بُدَا من الحديث عن ظاهرتين فنيتين» كان لهما 
أثر كبيرء لا في السجع في هذا القرن» وإنما في تطور ظاهرة السجع طوال عدة قرونء» 
ونقصد بهاتين الظاهرتين: الأولى فن المقامة» والثائية فن الخطابة. 

أما فن المقامة فهو فن أدبي ولد في هذا القرن» ولد على يدي بديع الزمان الهمذاني» 
ويرجع بعصهم تاريخ ولادته إلى مطلع القرن الرابع على يدي ابن دريد في (أحاديته)» 
ومهما يكن من أمر الولادة » ففن المقامات فن رسخ ظاهرة السجع ترسيخاً وطيداء نظراً 
للعمر المديد الذي عاشته المقاماتء وللكثرة الكاثرة التي ألفت تحت هذا العنوان» والني 
اتسع نطاقها فتجاوز الأدب العربي إلى الآداب الأخرى» مصطنعا أسلوب السجع نفسه إلى 
حّد كبيرء فقد استمر التأليف في فن المقامة من القرن الرابع حتى مطلع القرن العشرين 
الميلادي في مشرق الامبراطورية العربية ومغريها. 

وقد عالج المقامةء على مدار عشرة قرونء كتاب بِلَعْوا في إحصاءات المستشرق (بلاشير) 
نيفاً وسبعين مؤلفء كلهم فهموا أن خاصة المقامة الأولى هي السجع ولذلك أسهموا بتعميق 
هذه الخاصة وتعميمهاء وتسرب السّجع من فن المقامة إلى أجناس أدبية أخرى» عاصرت 
المقامات وتأثرت بأسلوبهاء أما فن الخطابة؛ بوجه عام؛ وبكل أشكالها ومضامينهاء وفققد 
كانت منغمسة في أسلوب العصرء ونعني به الولع بالسجعء ونكتفي بهذه الإشارة السريعة 
في وصف الخطابة عامة؛ لنقف عند خطيب كان له أثر في أسلوب الخطب منذ عصره 
حتى عشرة قرون لاحقة» ونعني بهذا الخطيب ابن نباتة: عبد الرحيم بن محمد بن 
اسماعيل الفارقي (71724-775) وهذا الخطيب الذي رزق السعادة في خطبه التي وقسع 
الاجماع على أنه ما عُمل مثلهاء وفيها دلالة على غزارة علمه: وجودة قريحته؛ كما يشهد 
بذلك ابن خلكان 7""التقى ابن نباتة مع المتنبي في بلاط سيف الدولة» ولاتعود شهرته إلى 
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أنه كان خطيب حلبء بل إلى التركة الكبيرة من خطب الجهادء والجمع والأعياد والحج 
والمناسيات الدينية الأخرىء وهذه الخطب كانت تحفل بالسجع والازدواج» شاعت بين 
الناس وراجتء لذلك أصبحت أجيال من الخطباء في العالم الإسلامي عالة على ما أنتجته 
قريحة ابن نباتة وما دبجه قلمهء فطبع أسلوب الخطابة المنبرية بطابع السجع؛ سواء ما 
تنوول من خطبه» أو ما نسج على منوالها. 

ويحتم علينا البحث التاريخي في ظاهرة السجع أن نقف عند علم كبير من أعلام الأدب 
النين اصطنعوا هذه الظاهرة في الكثير من مصنفاتهم. ذلكم هو أبو العلاء المعري؛ نجد 
ولوعه بالسجع يبلغ أقصاه في كتاب (الفصول والغايات) وفي (رسالة الغفران) وفي الجم 
الغفير من مؤلفاته وهي ليست بالقليلة» ولذلك ترك بصماته الواضحة في أسلوب النثر 
المسجع في عدد غير قليل من الذين جاؤوا بعده. 

سأتجاوز (قابوس بن وشمكير) و(الحصكفي) و(ابن عيد كان) و(ابن الشخباء) و(القاضي 
الفاضل) و(محيي الدين بن عبد الظاهر) و(العماد الأصفهاني) في المشرق و(ابن شهيد) 
و(ابن زيدون) و(لسان الدين بن الخطيب) في المغرب والأندلس لأنهم لايعدون أن يكونوا 
امتدادا نلمدارس البديعية التي نشأت في القرنين الرابع والخامس. 

وما دمنا نرصد حركة السجع في القرن الخامسء فجدير بنا أن نشير إلى أن ظاهرة 
سجعية قد أخذت تقتحم حركةالتأليف؛ وتسمها بسمة معينة» وهي ظلاهرة السجع في 
عنوانات الكتب ومقدماتها أو ماتسمى ب (ديباجاتها) فالطابع العام لهذه العنوانات كان 
مسجوعاء وقد يكون أسلوب المؤلف في داخل الكتاب أسلوبا نثريا مرسلاء ولكن إيقاع 
السجع فرض نفسه على آلاف العنوانات لمؤلفات ذلك الزمن» واستمر هذا التقليد في 
القرون اللاحقة وكان ذلك سواء في المؤلفات الأدبية أو التاريخية أو الموسوعية. أو كتب 
النحو والصرف وعلوم العربية فضلا عن كتب التراجم والأعلام وتراجم البلدان والسنين 
والمعارف الأخرى. 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض ونقد. 


إن رسوخ ظاهرة السجع في النثر العربي» ومعايشتها له طوال هذه الحقب المديدة قيد 
الكتاب وجعلهم لايستطيعون فكاكا من أسرهاء فحتى عندما تفتح الأدباء على أساليب النثر 
الغربية ظلوا مشدودين إلى تقاليد نثرهم القديمة فهذا الطهطاوي يترجم من الفرنسية (وقائع 
تليماك) فيترجمها بأسلوب مسجعء ويصنع الصنيع نفسه محمد عثمان جلال في ترجمته 
لكتاب (الأماني) ويلحق بهما أحمد فارس الشدياق في بعض مؤلفاته. 

إن هذه الرحلة الطويلة في رحاب ظاهرة السجعء سواء في أوساط البلاغيين أو في أوساط 
الكتاب والمنشئين أوقفتنا على مجموعة من الملاحظات التي يستخلصها المسرء مسن 
الاستعراض التاريخي للظاهرة والخصائص المميزة لهاء لعل أكثرها وضوحا تلك التي لم 
نناقشها في ثتايا البحث وهي: 

١‏ أن هذه الظاهرة قديمة قدم الأدب العربي نفسه» نشأت بنشوئه» ورافقت تطورهء وقد 
ذهب بعض المستشرقين» وهو يتحرى ولادة فن الشعر عند العرب إلى أن الشعر الذي 
عرفناه في الجاهلية يمثل الشكل المكتمل للتعبير الفني الشعري؛ وتذهب نظريتهم إلى أن 
الشعر العربي مر في طفولته بمرحلتين سبقتا اكتماله كانت الأولى منهما مرحلة السجعء 
ثم تطور إلى المرحلة الثانية وهي الرجزء ثم اكتمل بناؤه الفني فأخذ شكل القصيدة الذي 
وجدناه في المعلقات وما شابهها من القصائد الجاهليات. 

وأن عدة مراحل تعاورت السجع فساعدت على رسوخه وسيرورته على الألسنة 
والأقلام» ففي العصر الجاهلي اصطنعه الكهان» وفي العصر الاسلامي نزل بفواصله 
القرآن» وفي العصور اللاحقة اتخذته المقامات والخطب المنبرية وأساليب بعض الكتاب 
وسيلة زينة وأسلوب تعبير . 

“ل وأن السجع لا يمكن أن يكون مقصورا على عبارة واحدة أو جملة قصيرة. وإنما حده 
الأدنى أن يكون في جملتين» تنتهي الثانية بحرف مشابه تماما أو مقارب للحرف الذي 
تنتهي به الجملة الأولى» ويسمى هذا الحرف بحرف السجعة» واللفظة التي هو فيها لفظفة 


مجلة جامعة .مشق - المجلد ١7‏ العدد الأول 19191 عثمان الفريح 


السجعة؛ وكل واحدة من الجملتين اللتين تحققان السجع تسمى قرينة» ولاتسمى الجملة 
قرينة في حالة انفرادها وإنما تسمى الجملتان قرينتين إذا اجتمعتا معاء ويمكننا أن نوضح 
ذلك والمصطلحات التي مرت قبل قليل بالجملتين التاليتين : 


إن ْنَا لبهم م__ حرف السم القرينة الأولى 
١‏ ة 
ثم إن ْنَا حِساتِهم جلا القرينة الثانية 


وهذا النوع من السجع الذي تتساوى فيه الفاصلتان بعدد الكلمات» وأوزانهاء وحروفهاء أو 
كما يقول ابن حجة الحموي:'مقابلة كل لفظة من صدر البيت» أو فقرة النثر بلفظة على 
وزنها ورويها يسمى بالمرصع وهو مأخوذ من مقابلة ترصيع العقد"' ‏ كما مرب ويلحصق 
به نوع آخرء تساوقت ألفاظه» واتزنت كلماته أكثر من الأولى يسمى المماثلة. ضربوا 
مثالين موضحين عليه من شعر أبي تمام» الأول: قوله في البيتين التاليين: 


| الوحش إل أن هَانَا أوانْمر” 
قنا الخط إل أن َلك ذوابل 


والثاني قوله في البيت التالي: 


لسسي»ه 

> ثم 

0 
الة#» 
الة#» 

ع 

١ 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض وتنقد. 


فكل كلمة في كل من الشطر الأول في البيتين توازن تماما كلمة في الشطر الثاني.وقد كثر 
ذلك في الشعر الفارسيء وأكثر مدائح أبي الفرج الرومي من شعراء العجم على المماثلة» 
وقد اقتفي الأنوري أثره في ذلك7؟'") 

- ومما اتفق عليه البلاغيون في حسن السجعة تلك الفواصل التي تساوت قرائنهاء وقلت 
ألفاظهاء مثل قوله تعالى:'فِي ميثر مَخضود» وطلح منضئودء وظل ممدودء لأن قلة الألفاظ 
المسجوعة تجعل الفواصل قريبة من سمع السامع؛ فيأتي الإيقاع واضحاً لقربهء وتدل على 
قوة منشئها على الرغم من ضيق الساحة اللفظية المحصورة في الألفاظ القليلة في السجعة 
ويليها في الحسن النوع الذي تكون فيه القرينة الثانية أطول من القرينة الأولىء كقوله 
تعالى:'والتجم إِذَا هوَىء ما ضل صنَاحيُكُمْ ومَاعْوَى0”*) ٠‏ 

اشترطوا في حسن السجع اختلاف قرينتيه في المعنى» أي أن تكون كل واحدة مسن 

السجعتين المزدوجتين مشتملة على معنى غير المعنى الذي اشتملت عليه اختهاء لا ككلام 
ابن عباد في وصف مهزومين: طاروا واقِين بظهورهِم صدورهُمء وبأصلابهم نحورَهُم” 
فمعنى السجعة الثانية هو معنى السجعة الأولى نفسه» وهذا ما يسمى في البلاغة 
ب(التطويل) وعرفوه بأن تدل السجعتان على معنى واحدء فتكون إحداهما! كافية في 
الدلالة عليه. 


5 وأكثر البلاغيين على أن السجع مختص بالنثرء أما التفتازاني فيقول:"قيل: السجع غير 
مختص بالنثرء بل يكون فيه وفي النظمء ومثاله من النظم قول أبي تمام: 

تجلى به رشديء وأَثْرَت به يدي وفاض به تَمْدِيء وأورى به زندي 
ومثل هذا النوع يسميه ابن حجة (التجزئة)»: وهو: أن يأتي المتكلم ببيت ويجزئه جميعصه 
أجزاء عروضية» ويسجعها كلها على وزنين مختلفين جزءا أحدهما على روي يخالف 
روي البيتء» والثاني على روي البيت» كقول الشاعر: 
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هنديّة لحظاتهاء خطيّة خطراتهاء داريّة نفحّاتها 


وهذا المثال الذي ضريه ابن حجة لاينسجم مع القاعدة التي أسلفهاء وإنما من حقه أن 
يدرج البيت مع النوع غير المشطرء والقاعدة السابقة مع قاعدة التشطير اللاحقة. 
سجعتين»؛ أو إن شئت فقل قرينتين» وتكون السجعتان في الشطر الثاني مخالفتين للسجعتين 
في الشطر الأولء ومنه قول أبي تمام يمدح المعتصم حين فتح عمورية: 

َدبِيْرٌ مُعتصيمء بالله متم له مُرِتَفبِء في الله مُركَقِب 
أما إذا انتهى الشطر الأول بحرف سجعة كالذي ينتهي به الشطر الثاني فذلك (التصريح)» 
وقالوت في تعريفه إنه:'جعل العروض مقفاة تقفية الضرب” وهو بصيغة أوضح ‏ 
استواء آخر جزء في صدر البيت وآخر جزء في عجزه في الوزن والروى والإعراب» 
وهو أليق بمطالع القصائد وأواسطها ربما مجته الأسماع والأذواق» ومن أحسن المطالع 
قول أبي فراس (تصريعا). 

بأطراف المثقفة العوالي تفردنا بأوساط المعالي 

وهذا نوع مقصور على الشعر نكتفي بالإشارة إليه. 
1 مبنى السجع والفواصل على الوقفء لهذا ساغ مقابلة المرفوع بالمجرور. وبالعكس 
نحو قوله تعالى" إنا خلقناهم من طين لازب7؛*" مع قوله 'ولهم عذاب واصب7”" وأشباه 
ذلك في القرآن والكتابات النثرية والخطب كثير. 
وبعد كل هذاء رب قائل يقول إن أسلوب السجع التقليدي قد غاب في مطلع القرن 
العشرين» ولكنه عاد في النصف الثاني على شكل الشعر المرسل أو الشعر الحرء أو الذي 
الحديث تذكر بالسجع» وتصطنع بعض إيقاعاته جماليات موسيقاه. 
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أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق اليلغاء عرض وثنقد. 


وشيء آخر نراهء وهو أن الكتابة وسيلة لنقل الأفكار بين المنتج والمتلقي أما السجع» وهو 
نمط من الكتابة» فإنه تركيز حول مهارة المنتج أكثر من أن يكون غاية لنقل الفكرة 
بوضوح للمتلقيء ولهذا نافسه النثر المرسل على هذه الغاية فأزاحه عن ميدان الكتابة 
المعاصرة. 

وإذا تذكرنا أن صعوبة السجع على كتاب هذا العصر تعود إلى اعتبارات تتعلق بالتكوين 
الثقافي واللغوي للكاتب» لعل من جملتها قلة الزاد اللغوي الذي يتطلبه أسلوب السجع ولأن 
العناية باللفظ تجور على التدقيق بالمعنى الذي هو غاية الكاتب المعاصرء تذكرنا خفوت 
السجع وتراجعه. 

ومسلم به أن الكاتب المولع بالسجع يفكر مرتين» مرة لإبداع الفكرةء ومرة أخرى 
لصياغتها بقوالب السجع التي تحقق الموازنة والازدواج والإيقاع» هذا التفكير المزدوج 
الذي تتطلبه الكتابة المسجوعة» يتطلب زمنا أطولء وتنساح الكتابة فيه على مساحة أكبرء 
ولما كان عصرنا هذا عصر السرعة والاقتصاد في كل شيء؛ لم يعد كتاب عصرنا 
يملكون الفسحة من الزمن كالتي كان يملكها كتاب المقامات وأشباههم»: ولهذا نحت الكتابة 
العصرية منحى مكثفا لاقتصاد الوقت. وتجنب الاستفاضة في القولء ولهذا العامل» ولغيره 
من العوامل الشبيهة» يمكن أن نرجع الأسباب التي من شأنها أن تجعل الكاتب المععاصر 
يعزف عن الكتابة المنمقة ويؤثر الكتابة المرسلة التي تطلق الفكر بعيدا عن القيود 
والالتزامات . 

بعد كل هذاء يحلو للمرء أن يطرح على نفسه سؤالاء ما هو واقع ظاهرة السجع؟ وما هو 
مستقبلها في ميدان الكتابة النثرية والخطب المنبرية والاجتماعية والسياسية؟ هل يعود إلى 
الانبعاث من السبات الذي ران عليه مئذ مطلع هذا القرن؟ أم أنه يستمر في التلاشي 
والاضمحلال حتى يغدو سمة أسلوبية أثرية مر بها النثر العربي في حقبة من الزنمانء 
وإن كانت طويلة» إلا أنها ذهبت إلى غير عودة؟ 
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أغلب الظن عندي أن سلطان السجع قد زال إلى غير رجعة» صحيح أن تلاوة القرآن 
المستمرة تذكر الناس بالسجع والفواصلء ويرفد ذلك الخطابة المنبرية» وخاصة الدينية 
منهاء وبشكل أخص الخطابة المكتوبة التي يكثر فيها السجع ٠‏ لأن الذي يعد الخطبة يعمد 
إلى التنقيح والتهذيبء والميل إلى الصنعة انلفظية. عكس الخطابة المرتجلة التي تعوزهما 
الأناة والبحث عن الألفاظ المنتقاة. 

وصحيح أيضا أن المثقف المعاصر الذي يقرأ النمص وص الأدبية القديمة المسجعة 
كالمقامات وآثار أبي العلاء وأضرابه ستترك بصماتها في ذاكرته» فيقع السجع في كلامه 
من حيث لايشعرء ولكن ذلك؛ إذا حصل نتيجة اغترافة من المورث القديم» فلا يحصل إلا 

على ندرة؛ وبشيء من الميل إلى التعمل والتكلف. وصحيح ما قد يقال من أن النزعة 
للكتابة الموقعة الممثلة بأسلوب السجع والازدواج والموازتنة:؛ وفيها الحسرص على 
الموسيقى الداخلية للنصء يجعل بعض الكتاب يطرب لوقوع السجع في كلامهء إن لم نقلى 
بتعمده. ولكن أمثال هؤلاء يصنفون في صنف أدباء الصنعة الذين يحكم عليهم النقد بأنهم 
تجاوزهم الزمان. 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض ونقد. 


0 


.١‏ تاريخ ملوك العرب الأولية» أو تاريخ العرب قبل الاسلام؛ ينسب تأليفه 
للأصمعيء ص تحقيق الشيخ محمد حسن آل ياسين: منشورات المكتبة العلمية» 
بغدادء 1569م. 

؟. أبو بكر: هوابن السراج المتوفي 5١هط.‏ 


0 الخصائص لابن جني 0١‏ تحقيق محمد علي النجارء دار الكقتب المصرية؛ء 
6 ام. 


5. البيان والتبيين» للجاحظء 781/١‏ تحقيق عبد السلام محمد هارونء الطبعة 
الثالثة.مؤسسة الخانجي.د.ت. 

5. في سورة الحاقة» الآية 57 ٠‏ 

5. في سورة المائدة» الآية .٠١١‏ 

. في سورة الأنعام» الآية ٠76‏ 

4. في سورة المؤمنون» الآية ٠176‏ 

4. ويقال: "هو حازي: أي الكاهن» ويقال: حارثة جهينة» وجارية جهينة» وغيرها". 


.٠‏ قال الجاحظ: وقالوا: أكهن العرب وأسجعهم سلمة بن أبي حية» وهو الذي يقال 
له: عزى سلمة» البيان والتبيين» ١/هه".‏ 


؟". انظر: أمالي القالي ٠٠74/١‏ الأمالي: لأبي علي القاليء دار الآفاق الجديدة 


بيروتء د.تثت. 
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.7591/١ انظر البيان والتبيين:‎ .٠ 
.7/7 انظر البيان والتبيين»‎ . 5 


5 . مواد البيان لعلي بن خلف » 8 . تحقيق حسين عبد اللطيف .منشورات جامعة 
الفاتح» ام. 


5. مواد البيان لعلي بن خلف 75١7٠‏ 

.م١5553 تاج العروس للزبيدىء مادة: سجع. وزارة الإرشاد والأنباء  الكويت‎ . ١ 
نقله عنه صاحب تاج العروس في مادة سجع.‎ . 

8. مواد البيان لعلي بن خلف؛: ٠١7‏ 

.٠‏ سر الفصاحة لابن سنان الخفاجي ٠٠57 ٠»‏ تحقيق علي فوده. منشورات مكتبة 
الخانجي؛ بمصر ٠‏ 1317١م.‏ 

.١‏ كشاف اصطلاحات الفنون للتهانوي» 57١‏ .منشورات مكتبة الخياطء بيروت 
د.تكت 


> المثل السائرء "١١/١‏ تأليف ضياء الدين بن الأثير. تحقيق د.أحمد الحوفيء ود. 
بدوي طبانه. الطبعة الثانية. منشورات دار الرفاعيء الرياض؛ 187 ١م.‏ 


“". المثل السائر» ,7١١1--/0١‏ مقتبسات من صفحات متفرقة . 
#"». المثل السائرء لسك يلين 
-. كشاف اصطلاحات الفنون للتهانوي. مادة سجع لاح 


ككل إحكام صنعة الكلام للكلاعي» 714 تحقيق د. محمد رضوان الداية. دار التقافة 


.م١586.توريب‎ 


>38 


أسلوب السجع بين تنظير اليلاغيين وتطبيق البلغاء عرض ونقد. 


. أحكام صنعة الكلام للكلاعي» 7707 7140 
4. القاموس المحيط للفيروز أباديء مادة فصل منشورات المكتبة التجارية الكقبرى 
تبمصر» د.ءت 


8. البرهان, في وجوه البيان 07/١‏ تحقيق الدكتور /حنفي محمد شرف .منشغفورات 
مكتبة الشباب.د.ت. 


.٠‏ ورد هذا التعريف بلفظة أو بمعناه القريب من لفظة عند مجموعة من العلماء 
المشتغلين في علوم القرآن كالباقلاني في (إعجاز القرأآن )١١‏ والرّماني (ثشلاث 


١""ا.‏ الاثقان في علوم القرآن للسيوطي ص  ”74١(‏ 717 منشورات دار الكتب 


". هذان الاقتباسان من كتاب الاتقان في علوم القرآن للسيوطي ١١5/7‏ 

“ا. سورة الضحيء الآيتان 53و١٠‏ 

". سورةالطورء الآيتان ١و"‏ 

ه. سورة الأعراف الآيتان ١١٠٠او 7١‏ 

5". سورة الأعراف72ت 

/ا”. سورة الأعراف7١‏ 

> لسان العربء لأبن منظور » مادة فصلء دار صاد » بيروت؛: 13657م. 

1. سر الفصاحة لأبن سنان الخفاجي» 755؛ تحقيق على فوده ‏ مكتبة الخانجي 


مصرء 977 ١م.‏ 
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. ١ 


47 


سر الفصاحة لأبن سنان الخفاجي,» 756 
كشاف اصطلاحات الفنون للتهانوي 1/7 


الاتقان في علوم القرآن للسيوطيء. 7٠١5/7‏ وكشاف إصطلاحات الفنون للتهانوي 


فى 


2 


سورة نوح : الآيتان وك ا 


. سورة الغاشية : الأيتان؟ ١1ل ١5‏ 
. سورة الغاشية : الآيتان* 1ل ١5‏ 
. سورة الغاشية : الآيتان 7‏ 75 
. سورة الانفطار : الآيتان؟ ١71١‏ 
. سورة الصافات : الآيتان/111 ١١/820‏ 


. كشاف اصطلاحات الفنون للتهانوي 710١‏ 


انظر القصة في الاكسير في علم التفسيرء» الصرصريء نجم الدين أبو الربيع 


سليمان ابن عبد القوىء» تحقيق عبد القادر حسين ٠‏ مكتبة الآداب » القاهرة » 91/1١م»‏ 
وانفرد الكلاعي برواية هذا الحديث على النحو التالي : "إنما هذا من إخوان 
الكهان"وخرج الدكتور محمد رضوان الداية هذا الحديث بهذه الصياغة في حاشية 
كتاب: إحكام صنعة الكلام في 178» فقال: أخرجه مالك في الموطأ عن سعيد بن 
المسيب مرسلاء وأخرجه البخاري من حديث أبي هريرة مرفوعاء أنظر الموطمأ ): 
86 ؟). 


.6١ 


61 


نقلا عن كتاب (مواد البيان ‏ لعلي بن خلف _ وكلا الاقتباسين من ص١١؟‏ 


الفصاحة لأبن سنان الخفاجي ١51‏ 
سر بن سنان الخفاجي 


56١ 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض ونقد. 


57. إحكام صنعة الكلام 771 

5. البيان والتبيين» للجاحظ 53٠/١‏ 

66 ممن رد على من ذم السجع قدامة بن جعفر في كتاب (الخراج) وأورد رده علي 
ابن خلف في (مواد البيان ص8١٠١)‏ وابن الأثير في المثل السائر ٠8/١‏ 'واين حجة 
الحموي في خزانة الدب »41١/7‏ وغيرهم . خزانة الأدب لأبن حجة الحموي : 
شرح عصام شعيتو. بيروت د.ت 

7. البيان والتبيين للجاحظء 741//١‏ 

.. تاريخ الطبري - الفسم الأولء ص778١‏ (تاريخ الرسل والملوك. محمد بن 
جرير الطبري تحقيق ابي الفضل ابراهيم» دار المعارف بمصرء لام 

8. الصناعتين» للعسكريء. 7١١‏ تحقيق علي محمد البجاوي ومحمد أبو الفضل 
ابراهيم» الطبعة الأولى دار إحياء الكتب العربيةء» 1551٠ء‏ القاهرة 

8 البيان والتبيين للجاحظ » 0 9:9 والاكسير في علم التفسير والحديث . 

. العمدة لأبن رشيق القيرواني ١/١7ء‏ وجعل ابن رشيق هذا النوع من أشرف 
المنشورء ووصفه بأنه من جيد التقسيم العمدة لأبن رشيق القيرواني تحقيق محيي 
الدين عيد الحميدء دار الجيل» د.ت 

.١‏ رواه البخاريء كتاب الأدب :٠١4/7‏ ومسلم كتاب الشعر ١5/١5‏ وأبو داود 
وابن ماجة وغيرهم 

". البيان والتبيين 741//١‏ 7882# 


5 الوشل: الماء القليل والدقل: أردا أنواع التمر 
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14. تاريخ الطبري: القسم الأول 7707 والبيان والتبيين 785/١‏ باختلاف في صيغة 
الخبر 

. البيان والتبيين للجاحظ ٠٠١1/١‏ 

7. رسائل الجاحظ. ه١١‏ 

7. تاريخ الطبريء القسم الثاني 7ه 

. الوزراء والكتاب» :»1١©‏ محمد بن عبد وس الجهشياري تحقيق مصطفى السقا 
والأبياري وحلبي» 11651ه 

5. البيان والتبيين للجاحظ 7١8/7‏ 

٠.4/١ البيان والتبيين للجاحظ‎ ٠ 

"581/١ البيان والتبيين للجاحظ‎ ١ 

7. تاريخ الوزراء 7717 ومن هذه الصفحة أخذ الاقتباسان 

7. تاريخ الوزراء 5375: الهلال بن المحسن الصابيء تحفة الأمراء في تاريخ 
الوزراء تحقيق عبد الستار فراج» عيسى البابي الحلبي» مصر 508 ١م.‏ 

4. مروج الذهب للمسعودي 74١/4‏ المطبعة البهية المصرية 17545ه 


©/. معجم الأدباء لياقوت الحموي »7١7/6‏ مكتبة عيسى البابي الحلبي مصرء 
1499 امء وانظر مثالب الوزيرين لأبي حيان التوحيديء» ص87 .تحقيق ابراهيم 
الكيلاني» دمشق» كام 


71. مثالب الوزيرين لأبي حيان التوحيدي» ص57 44 


نحن 


أسلوب السجع بين تنظير البلاغيين وتطبيق البلغاء عرض وتنقد. 


انظر وفيات الأعيان لأبن خلكان ١57/7‏ تحقيق: احسان عباس دار صادرء 
بيروت؛ 1154ه /178١م.‏ العير في أخبار من عبر للذهبي 777/7 شذرات 
الذهب» في أخبار من ذهب لابن الفلاح عبد الحي بن عماد الحنبليء طبع مكتبة 
القدس بمصرء 3196٠‏ 47/9. 


. خزانة الأدب لابن حجة الحموي 209/7 
4. مختصر التفتازاني على تلخيص المفتاح 458/5» سعد الدين مسعود بن عمر 
شرح مصطفى محمد العناني المطبعة الخديوية» القاهرة 575/8١1هل‏ 

١8 سورة الواقعة ء الآية‎ .٠ 

؟و١ سورة النجمء الآيتان‎ .١ 

7. مختصر التفتازاني 5454/5 

4877 مختصر التفتازاني, 55/5 

15. سورة الصافات » الآية ١١‏ 


5. سورة الصافات ٠‏ الآية 4 


' تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق لو ات 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ - العدد الأول 1١551‏ رانية سمارة 


على الطريق »مع الشاعس "مروذيه شار" 


3 رانية سمارة 
قسم اللغة الإنكليزية ‏ كلية الآداب 
جامعة دمشق 


الملخص 
لقد ارتبط اسم الشاعر الفرنسي "1147© 196:14 بجميع الحركات الأدبية 
والفنية والسياسية والفكرية التي اشستهرت في القرن العشرين دون 
استثناءء رغم أنه لم يغادر قريته في جنوب فرنسا إلا ثنادراً. إن الشاعر 
مجهول نسبياً قي الوطن العربي وقليلة هي القصقد التي ترجمت له الى 
اللغة العربية. 
تقدم الدراسة المراحل الهامة التي مر بها الشاعرء وهي نموذج متميز 
للأديب المبدع الذي نستطيع أن نقرأ مسيرته الشعرية بصورة متوازية مع 
مسيرته الفكرية والسياسية والحياتية. فقد كان من مؤسسي الحركة 
السوريقية إلا أنه سريعا ما انققل من الشعر السوريالي إلى الشعر القثري 
المعاصر بطريقة متفردة مستقلة لم تعتمل فيها تيارات وأفواء العصر. كما 
اتخرط في المقاومة خلال الحرب العئمية الثقية وكان عنصرا فاعلا وهاما 
فيها. وطوال حياقهء كان أعلام الفكر والأذب والفن والموسيقا قي أوربا 
يؤمون قريته للحديث معه. 
ثم قمنا بتحليل مواضيع قصائده وعالمه الشعريء ودرسنا تعابيره ولغتسه 
واستعنا بشواهد من أقواله وقصائده واخضغاها لدراسة نقدية وخلصنا فسي 
نهاية المطاف إلى القول إن “رونيه شار" هو من أيرز الشعراء الفرنسيين 
في للقرن العشرينء إن لم يكن أبرزهم جميها. 


* يرد هذا البحث بالتفصيل باللغة الفرنسية في الصفحات (0؟-50) من هذا العدد. 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الأول 1١991‏ عمر شيخ الشباب 


التأويل ولغة الترجمة 
الأنعاد النظ ري ةلاستخدام معدل تحك مإ النماذيج 
سيد لغة الترجمة 


د. عمر شيخ الشباب 
قسم - اللغة الإنكليزية جامعة الملك فيصل 


الملخص 

ينطلق بحثنا هذا من أن الترجمة هي - في أنها - عملية تأويل باستخدام 
لغة غير النص الأصلي. بهدف هذا البحث إلى تقصي فرضية إن لغة 
النصوص المترجمة ‏ أي كانت - تختلف عسن اللغة المسترجم عنها. 
ويقتضي هذا الموقف النظري منا: 

أولا: النظر في مسللة اللفظ المكافئ في الترجمة وبيان صعوية اسستخدامه 
أساساً نظرياً بل استحالة الوصول إليه أحيانا. 

ثنيا: القيام بتحديد عخاصر الترجمة ومراحلها. 

أخيراء يدرس البحث بواسطة الحلسوب بمقارئة فيها معدل تكرار التصاذج 
1 17 ماك :نز في مجموعة نصوص مكتوبة أصلا باللغة الإنجليزية 
ومجموعة نصوص مترجمة إلى الإنجليزية. وتنتمي هذه التصوص جميعها 
إلى نمط نصي واحد هو النشرة الإخبارية الإذاعية وقد جمعت في فترة 
زمنية واحدةء ويبلغ عدد الكلمات في التصوص حوالي (١٠٠٠٠١؟)‏ كلمسسة. 
وقد تمت معالجة التنصوص في جامعة استون في برمنفهام (يريطتيا) 
باستخدام برنامج أكسفورد للتوافق 001. وتبين النتائج وجود اختلاف في 
معدل تكرار القماذج في النصوص المترجمة مقارنة مع التصوص الأصلية. 
لكننا لا نستطيع في هذه المرحلة الحسم في كون الاخكتلاف ناتجا عن 
الترجمة أو ناتجا عن لغة المترجمء إذ أن المترجمين في هذه التجرية عرب 


* يرد هذا البحث بالتفصيل باللغة الإنكليزية في الصفحات (41-55) من هذا العدد. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ - العدد الأول 1١9191‏ مفيد الحوامدة 


مس رحية الج ررة المسحومرة على ضوء حكتادات دمرادد ن التقدية: 


دمراس ةسيك اقباس دافننت ودمرادد ن لمسرحية شحكسسر العاصفة 


د. مفيد الحوامدة 


قسم اللغة الإنكليزية ‏ جامعة اليرموك 


مخض 

تهدف هذه الدراسة إلى تفسير التغيرات الجذرية التي إحدائها دافنتت 
ودرايدن على مسرحية العاصفة لشكسسيير إزاء اقتبلاسهم لها بشوان 
العاصفة أو الجزيرة المسحورة )١7571(‏ في ضوء الرؤى النقدية لدريدان 
التي اشتملتها كتاباته النقدية ما بين +١51٠١1١71571‏ ومن منظلور وق 
الجمهور المسرحي في عصر درايدن ودافننت. وتشمل التغيرات التي 
أحدثت على عمل شكسبير تغيرات في الحيكة والمغفزى وينية الشخوص. 


* يرد هدا الدحث بالتفصيل باللغة الإتكليرية فى اصفحات (57-79) من هذا العدد. 


هع 


رسائل الرحكتوامه والماجستس 


مجلة حامعة دمشقى ‏ المحلد ١‏ العدد الأول 1١9917‏ 


سمعان. مريمء كلية التربية» جامعة دمشق. 


إشراف: أ.د. مالك مخول. 


الموضوع: العلاقة بين المستويات التعليمية والتفكير الخرافي (دراسة ميدانية في 
مدينة دمشق) 


لقعغخ1) اطمشتمط1 سمتاقع تعقس!ا! هه كمعغادك عمامتدعآ وععاء 85‏ ومنتاواء1 عط1 
(01157) 5ناء25 1031 صا لتك 


يعد التفكير الخرافي مظهراً من مظاهر التأخر الثقافي والذهني؛ فهو عادة فكربة نفسية 
يكتسبها العرد بالتنشئة الاجتماعية. ويعد هذا الفوع من التفكير ظاهرة لدى جميع 
الفئات الاجتماعية المتعلمة وغير المتعلمة ولدى الجنسينء: وفي جميع الفكات 
الاقتصادية لذلك عملت الباحثة على رصد هذا النوع من التفكير في مدينة دمشق 
مفترضة تراجع هذا النوع من التفكير لدى الذكور عنه لدى الإناث» وأيضاً تراجعه 
بتقدم المستوى التعليمي وتقدم المستوى الاقتصادي. 

وبهدف قياس التفكير الخرافي قامت ببناء استبانة ضمنتها عددا من البنود التي تقيس 
مجالات هذا النوع من التفكير. وقد استخدمت العمليات الاحصائية الخاصة بالارتباط 
وتقنية تحليل التباين للتحقق من صحة الفرضيات وبتحليلها النتائج» توصلت إلى أن 
التفكير الخرافي يتراجع مع التقدم بالمستوى التعليمي والمستوى الاقتصادي ولدى 
الذكور عنه لدى الإناث. 


تكسن 


رسائل الدكتواره والماجستير. 


العلي: إقبال: كلية التربية» جامعة دمشق. 


إشراف: أ.د. فخر الدين القلاء وبمشاركة: د. هاشم ابراهيم. 


الموضوع: فاعلية التعليم بمساعدة الحاسوب. دراسة تجريبية لتعليم الأشكال 
الهندسية لتلاميدذ الصف الخامس الابتدافيء فسي المدارس التطبيقية للمناشط 
الطلائعية, بمدينة دمشق. 


0 51039 152611122121 32 رممتاء نضاكسط لعأكتومة -اء ]نام سده0) 01 ددعم +ناءء111 
عط ) ,اأممقطعك5 بجتجقاعء دعاك 1ه 1255ن) طأك1 عط .15 ععبرقطك لمعتساعسرمء© طعدء1 
11255 تأ روع1) ل كتاعة لتقناعؤسة7 1092 عاموتاء5 لمعنصساءء؟ 


يهدف هذا البحث إلى دراسة فاعلية تعليم الأشكال الهندسية» بمساعدة الحاسوب من 
خلال مستوى التحصيل والاتجاه نحو البرنامج التعليمي الحاسوبي والوقت المستغرق 
في التعليم» كما تم ضبط متغير الجنس (ذكور/ إناث) لدراسة أثره في التحصيل 
والاتجاه. 

تألفت عينة البحث من (44) تلميذا من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي تم توزيعهم 
إلى مجموعتين» تجريبية تعلمت بوساطة البرنامج التعليمي الحاس وبي (الأشكال 
الهندسية)» وضابطة تعلمت بالطرائق التقليدية. خضعت المجموعتان لاختبار قبلي/ 
بعديء كما تم تطبيق استبانة الاتجاه نحو البرنامج التعليمي الحاسوبي على أفراد 
المجموعة التجريبية. 

وأظهرت النتائج فروقاً ذات دلالة في التحصيل بين المجموعتين (التجريبية 
والضابطة)» لصالح المجموعة التجريبية» كما أبدى أفراد المجموعة التجريبية اتجاهمآ 
إيجابيا من مستوى عال نحو البرنامج التعليمي الحاسوبيء ولم تظهر فروق ذات دلالة 
احصائية بين الذكور والاناث في مستوى التحصيل والاتجاه نحو البرنامج. 

كما أظهرت النتائج أن التعليم بمساعدة البرنامج التعليمي الحاسوبي قد اختصر نصف 
زمن التعلم الذي استغرقته الطرائق التقليدية. 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ العدد الأول 1١5391‏ 


ملحم. مازن. كلية التربيةء قسم علم النفس. 


إشراف: أ.د.م. سليم نعامة. 


الموضوع: اتجاه العامل نحو الذات والعمل والزملاء والادارة وأثره في الانتاج. 


20 (2]1082م)كاستسلم - ملسعكس؟1 - عاعو نالا 1اء5) لرو و1 ع لنأومعم0) ونعلناناا4 
.تناع نالوم سل اعء11] كاذ 


يهدف البحث إلى دراسة العلاقة بين اتجاه العامل نحو الذاتء العملء الزملاءء الإدارة» 
وأثرها في انتاجيته. وقد تم بناء أداة البحث تقيس اتجاهات العامل نحو المتغيرات 
السابقة. وتم تطبيق أداة البحث على عينتين الأولى مكونة من ٠١١‏ مئة وعامل واحد 
في شركة الشرق بدمشقء والعينة الثانية من 77 عاملاً في شركة المغازل والمناسج 
بدمشق. أخضعت البيانات المتجمعة لتحليلات احصائية متعددة للتعرف على العلاقة 
بين هذه المتغيرات» وقد أفرزت التحليلات وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية 
بين هذه المتغيرات مجتمعة ومتغير الانتاج» وكذلك عن وجود علاقة ارتباطية ذات 
دلالة احصائية بين المتغيرات السابقة منفردة ومتغير الانتاج. 


>»”3300 


رسائل الدكتواره والماجستير. 


مظفر. هرزاع. كلية التربية, جامعة دمشق. 


إشراف: أ.د.ة. فاطمة الجيوشي. 


الموضوع: الفكر التربوي القومي عند قسطنطين زريق. 


مااع 22 لاع أ سماكعن0) 01 أتطعنسهط!" دسمتادعنل] لقدم نفدم عط 


إن الرسالة موضوع البحث سجلت بعنوان الفكر التربوي القوممي عند قسطنيطين 
زريق وفيها يحاول الباحث إظهار أهمية الوعي القومي العربي والشعور القومي الذي 
كانت بداياته مع بدايات القرن التاسع عشر على المستوى الثقافي رظهور ذلك في 
منطقة بلاد الشام. 

لقد جاءت أهمية هذا البحث نتيجة لمساهمة الفكر القومي بصفته محورا رئييسا في 
التفكير في الوطن العربيء وبما أن هذا الفكر يشكل الأساس الفكري للتربية في النظر 
والتطبيق للسياسات التربوية. أما هدف البحث فهو محاولة رسم ملامح الفكرة الفومية 
والتربية القومية التي تسثتبط من مؤلفات زريق بصفته مفكرا قوميا ومربيا في مدارس 
وجامعات الوطن العربي والعالم. 

إن للمفكر قسطنطين زريق وجهة نظر خاصة بالفكرة القومية» حاول الباحث جاهدا 
إبرازها من خلال مقارنتها بما عند غيره من المقكرين القوميين كالحصري 
والأرسوزي. أيضا له نظرة حاصة في التربية القومية وسبل تحسينهاء قد حاول 
الباحث إظهارها وتمييزها. جاءت الرسالة على نحو مؤلف من فصول منسجمة مع 
الركائز الأساسية في المؤلفات القومية والتربوية للمفكر زريق» فقد خصص القصل 
الأول لحياته ومناصبه وأعمالهء وتحدث في الفصل الثاني عن الفكر القوممي عنده 
وتضمن الفصل الثالت التربية القوميةء أما الفصل الرابع فقد خصص لتحديد موقع 
زريق حسب رأي المفكرين القوميين المعاصرين في الفكر العربي المعاصر. 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ - العدد الأول 19191 


شمسينء نديمء كلية التربية» جامعة دمشق. 


إشراف: أ.د.ة. فاطمة الجيوشي. 


الموضوع: إعداد خريطة تربوية لمدينة يبرود وناحيتها (دراسة ميدانية في التخطيط 
المحلي). 


1" 2) أ1 كط 5)ذ لد 1)7ن) لنامعتطهلا د10 مرهلا لدسمل)دعسلظ مه عسلاعنساكده6 
<(ع8لأنسواط لدعمآ ما 9لنناك 


الخريطة التربوية تقنية جديدة لتخطيط التربية؛ تجمع ما بين التعليم النظامي وغير 
النظامي في خطة واحدة. 

مدينة يبرود وناحيتها منطقة جغرافية صغيرة في القلمون الأعلىء تتبع محافظة ريف 
دمشقء فيها مختلف الفعاليات الاقتصادية الصناعية والزراعية والتجارية والخدمية. 
وَفيها أيضاً عدلؤمن المرتحل: الدرلبنية الثلاكء وللعديذا مق امظ اهن للتزيية عبين 
النظامية كمحو الأمية أو تدريب الكبارء وتأهيل المرأة. وهذه المنشآت جميعها تعاني 
من بعض المشكلات التربوية التي يمكن حلها بتقنية الخريطة التربوية» وفي مقدمها 
الموائمة (الواققة) ما بين مخرجات التعليم وحاجات التنمية الاقتصادية والاجتماعية 
خلال الفترة ما بين ١591/1957‏ و15949/١٠٠٠7‏ م. 

دلت نتائج البحث على تطور صناعي وزراعي مما استلزم توجيه نسب أكى بر من 
طلاب المرحلة الثانوية إلى التعليم الفني» إضافة إلى تحقيق إلزامية التعليم. وقبول 
6 من التلاميذ في المرحلة الإعدادية المزمع عدها مرحلة إلزامية ضمن «التعليم 
الأساسي». 


ينس 


رسائل الدكتواره والماجستير. 


وسينتظم في المرحلة الابتدائية في نهاية الخطة 7875 تلميذاء وفي المرحلة الاعدادية 
7 طالباًء وفي المرحلة الثانوية ١07‏ طالباً منهم 44١‏ في التعليم الفني. 
وسيصل عدد المتحررين من الأمية إلى /اكهة١‏ مَتَعلنَا والمتكرييسن الكيار ١١174‏ 


متدريا. 


سيحتاج تنفيذ الخطة التربوية المقترحة إلى تعيين ١57‏ معلماً و3/ مدرساً و748١‏ 


مدربا. 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ + العدد الأول - ١931‏ 


بركاتء فاتنء كلية التربية» جامعة دمشق. 


إشراف: أ.د. مالك مخول. ومشاركة: أ.د. محمود عليان المشوط. 


الموضوع: اتجاهات تلاميذ الصف السادس الابتدائي نحو برامج التلفزيون العربسي 
السوري. 


سمتوتمءلء1 سمتهر5 101205 كأسعلنا)كذ مفسسط د5دهان) عرزك 1ه دعلبنلنااه4 
الل كا 


يهدف البحث إلى دراسة اتجاهات تلاميذ الصف السادس الابتدائي نحو برامج 
التلفزيون العربي السوري ودراسة أثر الجنسء والمستوى التعليمي للأبوينء ومدة 
المشاهدة على اتجاهات تلاميذ الصف السادس نحو كل نوع من أنواع البرامج حسب 
التصنيف المعتمد في البحث. كما يهدف إلى معرفة الفترة الزمنية اليومية التي يقضيها 
أطفال هذه المرحلة في مشاهدة التلفزيون في أثناء العام الدراسي وفي أثناء العطلة 
الصيفية. وقد خلص البحث إلى النتائج التالية: 

١‏ يقضي الأطفال في مشاهدة التلفزيون حوالي " ساعات في أثناء العام الدراسيء 
وحوالي © ساعات في أثناء العطلة الصيفية. 

؟ بين البحث وجود فروق ذات دلالة احصائية بين اتجاهات الأطفال نحو كل نوع 
من أنواع البرامج تبعاً لمتغير الجنسء المستوى التعليمي للأبوينء مدة المشاهدة 


للتلفزيون. 
“ا بين البحث أيضا أن الاتجاه نحو البرامج الترفيهية يزداد كلما طالت الفترة الزمنية 
في مشاهدة البرامج في التلفزيون. 


4 كما بين البحث أنه كلما انخفض المستوى التعليمي للأم والأب كان الاتجاه 
إيجابياً نحو البرامج السياسية» الرياضية» الدينية» الترفيهية. 
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رسائل الدكتواره والماجستير. 


تميمء يسريء كلية التربية» جامعة دمشق 


إشراف: أ.د. فاطمة الجيوشي 


الموضوع: فاعلية برنامج لتدريب طلبة الصف الثاني الإعدادي على مهارة التلخيص 
الكتابي. 


عام لسمعع؟ عط 01 أمعلتاد عط 102 2250م عام تاتهرع10م علتستهما عخناعج عطل 
001 2 ع1111121318اناد 01 5ع )أ لائاء2 عط مه ع118للتاعم عل ذكدكء 23:21013 


يهدف هذا البحث إلى قياس مستوى تحصيل طلبة الصف الثاني الإعدادي في 
التلخيص الكتابي من جهة» وتصميم برنامج؛ لتدريب الطلبة على هذه المهارة 
والتعرف على مدى فاعلية هذا البرنامج في رفع مستوى الطلبة في التلخيص الكتابي 
من جهة ثانية. ومن أجل ذلك تم تحديد المهارات الأساسية للتلخيص الكتابي»؛ ووضع 
اختبار يتألف من ثلاثة نصوص: أولها قصصيء وثانيها تاريخيء وثالشها علمي. 
وطبق على عينة عشوائية يبلغ عدد أفرادها مائتين وخمسين طالباً وطالبة» نصفهم من 
الذكور. و من الإناث من المدارس الرسمية في محافظة دمشق. 

وقد بينت النتائج أن الطلبة يعانون من ضعف في مستوى تحصيل همء وأن مستوى 
تحصيل الطالبات من مستوى تحصيل طلاب لا في التلخيص الكتابي فحسبء بل في 
كل مهارة من مهاراته من جهة؛ وفي كل نص من نصوصه على حدة من جهة 
أخرىء وأن مستوى تحصيل الطلبة في النص القصصي أفضل من مستوى تحصيلهم 
في النصين: التاريخيء والعلمي» وأن هناك ارتباطاً إيجابيا بين مستوى تحصيل الطلبة 
في التلخيص الكتابي»: وبين مستوى تحصيلهم في مادة الرياضيات. في حين أنه لا 
توجد مثل هذه العلاقة بين التلخيص الكتابي» وبين مستوى تحصيلهم في اللغة العربية؛ 


ا 


مجلة جامعة دمشق - المحلد ١7‏ - العدد الأول 19191 


وكشفت النتائج عن الصعوبات التي يعاني منها الطلبة في أثفاء قيامهم ب التلخيص 
الكتابي. 

تحديد طريقة التدريس الواجب اتباعها ودربت عليها المدرسين. وطبق البرنامج على 
عينة عشوائية يبلغ عدد أفرادها خمسين طالباً وطالبة بالتساوي. وبسد انتتهاء مدة 
التدريب طبق عليهم اختبار مكافقئ للاختبار الأول» وبعد التصحيح وحس اب النتائج 
تبين فاعلية البرنامج المطبق عليهم. 

وختم البحث بعدد من المقترحات التي يؤمل أن تسهم في تحسين مس توى نحصيل 
الطلبة في التلخيص الكتابيء وتفتح آفاقاً جديدة في مجال الدراسأت العليا أمام الباحثين 
المهتمين بهذا الموضوع. 


و 


رسائل الدكتواره والماجستير. 


شعيبي. عماد فوزيء كلية الاداب والعلوم الإنسانية, جامعة دمشق. 


إشراف أ.د. عادل العوا 


الموضوع: الخيال عند غاستون باشلار 


لطقاعطء82 سمادة) معغطن) سمتأدساع 2 دم1آ 


يشغل الخيال أهمية كبيرة في الفكر الفلسفي» والإنساني عموماء حتى ليصدق القول إن 
الإنسان يتميز بكونه يتخيل. 

ومن هنا أتت أهمية البحث في «الخيال عند غاستون باشلار» وتأتي هذه الأطروحة 
كي تجسد هذا الاهتمام الذي يقع في صلب المعرفة الفلسفية وعلى هذاء قسمنا بحثقشا 
إلى ثلاثة أبواب. 

وعرضنا للخيال (الباشلاري) وفي موقعه باعتباره جزءاً من سيرورة إرث الخيال. 
وقمنا ببحث مفصل في ما نعتناه «ببنية الخيال عن غاستون باشلار» وهذا قد استبقنا 
به التفصيلات» نظرأ لما تستدعيه ضرورة البحث الأكاديمي من العرض التفصيلي 
لهيكل الخيال الباشلاريء الذي يتميز بأنه أصالي إلى حد كبيرء وغزير المصادر إلسى 
حد الموسوعية. 

وقد أظهرنا باشلار الذي انتهج ما أسماه «الفلسفة المفتوحة» لم يسلم رأسه وأفكاره 
لمنهج بعينه بل أفاض في تعدد المناهج التي صنفناها على أنها هجينة تجمع القراءة» 
والتصنيف الموضوعاتي والمستوحاة من الرياضيات والتحليل النفسي (اليونغفي) 
والبنيوية والتحليل الإيقاعي والفينومينولوجيا. وهذا التوفيق ينسجمء برأيناء مع بنية 
«الفلسفة المفتوحة» ما تستدعيه من خيال. 1 

وقد وضعنا فرضية لمحاولة تفسير النمط العريق بإحالته إلى هندسة الجينات وإمكانية 
توريث الأفكار من ناحية» أو بإحالته إلى دور نصف الدماغ الأعين في الحدس عموماً 
وفي العمليات الذهنية اللازمنية. 


يفف 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ - العدد الأول 1١991‏ 


أحمد. مروان. كلية التربية» جامعة دمشق. 
إشراف: أ.د. مالك سليمان مخول 


الموضوع: علاقة الاتجاهات المتبادلة بين المدرسين والطلاب وأثر ذلك على أداء كل 
منهم (دراسة ميدانية في ثانويات محافظة القنيطرة). 


هه أععلاء 5غ لسه وسعطعدع) لسع كأتسعلناد سعء؟اعط سمتأواءم د5ع2)1610 لأحتأكسدهم عل 
لطاعطا 01 عقت دهعم 


يدور الموضوع حول علاقة الاتجاهات المتبادلة بين المدرسين والطلاب وأثتر ذلك 
على آداء كل منهم؛ لذلك كانت هذه الدراسة وهي مقسمة إلى سبعة فصول. 

- الفصل الأول: وتضمن موضوع الاتجاه وأهميته وأهدافه وفرضياته وحدود البحث 
ومتغيراته. 

الفصل الثاني: وعرض فيه عدد من الدراسات السابقة التي تناولت جوانب من 
الموضوع ومكانة هذه الدراسة وتميزها عن الدراصات السابقة. 

الفصل الثالث: ويتضمن نشأة الاتجاهات وتطورها وعملية تكونها وإمكانية تغيرها 
ومكونات الاتجاه مع التركيز على أهمية الاتجاهات والتعلم. 

الفصل الرابع: ويتحدث فيه عن العلاقة التربوية وأركانها المتضمنة (المدرس؛. 
الطالب» الغرفة الصفية) وعرض بتفصيل أركان كل جانب من الجوائب السابقة» وفي 
النهاية تمت مناقشة التفاعل القائم بين المدرس والطالب. 

الفصل الخامس: وتناول هذا الفصل اجراءات البحث من عملية اختيار العينة إللى 
كيفية كتابة الاستبانة والإجراءات التي تمت للتأكد من صدق الاستبانة وثباتها كما ذكر 
وصفا لعينة البحث. 

الفصل السادس: ويتضمن الجداول الإحصائية والجداول الخاصة بدرجات الطلاب 
والمدرسين على متغيري الاتجاه والأداء. 

الفصل السابع: وذلك فيه موجزا عن نتائج البحث وتفسيرا وعرض بع المقترحات. 


تفف 


رساتل الدكتواره والماجستير. 
الخطيب, عبد العزيزء قسم علم الاجتماعء كلية الاداب والعلوم الإنسانية؛ جامعة 


دمسق . 


إشراف: مال هاتي عمران 


الموضوع: قرارات الخصب الإنساني بين العفوية والعقلانية 
(دراسة ميدانية لإحدى قرى ريف دمشق - الديرخبية) 


'تأنلقد ه20 220 ؤ55ع528نا10أ22015نا ‏ لرعع7اع ‏ كمموزوءءءع 0‏ وازلتايء 1‏ ممسسلآ 
.1129ذ؟ زوءء متطعاعل) رم؟ رإلساد لمعتعتمدى 


الخصب الإنساني عرضة للتغير بحسب مراحل تطور المجتمع» فقد عرف المجتمع 
التقليدي بمستويات عالية ومستقرة للخصبء. وكان هذا السلوك معقولاً لمواجهة 
الوفيات المرتفعة وتقابل هذه المرحلة» مرحلة القرار العفوي للخصب. 

أما المرحلة الحديثة أو العقلانية للخصب فقد تميزت بمستويات متدنية للخصب تفترب 
من حد الإبدال» هيمنت فيها قيم العائلة الصغيرة والخصب المضبوط. 

وقرية الديرخبية بصفتها مجتمعا صغيراً تعيش المرحلة الانتقالية للخصبء وهي بين 
المرحلة العفوية والمرحلة العقلاينة» مازالت القيم الاجتماعية فيها تجع الإنجاب 
وخاصة الدكورء كما أن الزواج المبكر فيها لازالت نسبة كبيرة وخاصة عند الإناث. 
وعلى الرغم من ذلكء» فإن بوادر المرحلة العقلانية بدات تتحدد معالمها من خلال 
الاستخدام الواعي لوسائل تنظيم الأسرة وذلك بصفته شكلاً من أشكال ضبط الخصب 
العقلاني» ونلاحظ أيضا أن الجيل الشاب المقدم على الزواج يحمل معه أفكار المرحلة 
العقلانية من خلال إيمانه بضرورة الاختيار الحر للشريك» وتفضيل الأسرة صغيرة 
الحجم واستخدام وسائل ضبط الخصب في المستقبل ضرورة لحياة أفضل للأسرة. 
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كركه. أحمد حمديء كلية التربية» جامعة دمشق- 


إشراف: د. سمير مراد - أ.د. محمد نزار حمد. 


الموضوع: واقع الإشراف الفني والتربوي للتعليم الثانوي الزراعي في سورية 
وتطويره. 


18 02أوأااعمناد [0223)قعنالء 0صة [آقمعغتصطءعء) 01 صسملاهننادك أسععرنهء عط 
أهء سطمماء 069 115 380 رمك رك صل كاممطعد تجدهلصمععة لون لأناعءتيعة 


يعد التعليم الثانوي الفني الزراعي أحد أنواع التعليم الفني في سوريةء وقد ازداد 
الاهتمام بهذا النوع من التعليم حيث برزت للمشرفين عليه يعض من العقبات منها: 
ضعف الإشراف الفني وغياب الإشراف التربوي والافتقار لأدوات تقويم موضوعية 
لآداء المدرسين والمدربين داخل غرفة الصف وخارجها. 

هدف البحث إلى تحليل أهداف التعليم الثانوي الزراعيء والتعرف على آراء المدرسين 
والمديرين والمشرفين فيه» وتصميم بطاقة ملاحظة وتقويم أداء المدرس داخل غرفة 
الصف وخارجها وتجريبهماء إضافة للتعرف على النظريات والاتجاهمات الحديئة 
للإشراف الفني والتربوي. 

اتبع الباحث المنهج المسحي في التعرف على أراء الفئات الثلاث» وتم تطبيق منهج 
الوصف التحليلي لتحليل آراء المدرسين والمديرين والمشرفين حول الممارسات 
الحالية والمرغوبة للإشراف الفني والتربوي في التعليم الثانوي الفني الزراعي. 

تم تطبيق البحث في العام الدراسي ١1151١339154‏ على المجتمع الأصلي بكامله 
والبالغ )١4(‏ ثانوية فنية زراعية. توصل البحث إلى اتفاق بين المشرفين والمدرسين 
على ضرورة استخدام بطاقات تقويم لأداء المدرسينء وتباينت آراء كل من المدرسين 
والمديرين والمشرفين حول الممارسات الإشرافية الحالية والمرغوبة» وأكد الجمؤِع 
على ضرورة تطوير الإشراف الفني والتربوي بالشكل الذي يساعد على تطوير 
العملية التعليمية والتعلمية في الثانويات الفنية الزراعية. 


ولي 


رسائل الدكتواره والماجستير. 


الاختيارء أسامةء كلية الآداب» جامعة دمشق 


إشراف: د. فيصل سماق 


الموضوع: الظاهرة الصوفية في الشعر العربي الحديث في بلاد الشام 


.015165 لتقطك-ل4 صا نجاعمم 9ئزمءع2200 عطا صط سدونء 1/5 


يتناول هذا البحث دراسة الظاهرة الصوفية في الشعر العربي الحديث» في بلاد الشام» 
ويعرض البحث في الفصل الأول من فصوله دراسة وافية لأسس نظرية الظساهرة 
الصوفية» باتجاهاتها الفكرية والفنية» للوقوف على حقيقة مفهوم الصوفية» ومن ثكم 
يتناول البحث الفلسفية الصوفية الوجودية» والفلسفية الصوفية الأخلاقية» والاتجاههمات 
الأدبية الفنية للظاهرة الصوفية» في خصائصها العامة وأدوارها ونماذجهاء ويتعرض 
البحث في فصله الثاني الظاهرة الصوفية في النص الشعري الغزلي مفصلاً في 
الأصول الصوفية لمفهوم الحب الأنثوي بموقفيه من المرأة» العذري ومن ثم المادي. 
وفي الفصل الثالث يعرض البحث تجليات الظاهرة الصوفية في مستواها الوجوديء 
ويرصد البحث في هذا الفصل تقنيات توظيف الرمز الصوفي في النص الشعري 
الحديث بداية من مرحلة تلامح التوظيف الفني للدال الصوفي وانتهاء بمرحلة تبلور 
التوظيف الرمزي للدوال الشعرية الصوفيةء في حين يقتصر القصل الرابع من البحث 
على تحليل القيم الروحية في النص الشعري الصوفي بصفته مفهوم وحدة الوجود 
ومفهوم الارتقاء ومفهوم الحلول وغيرها من المفاهيم الصوفية ذات الأثر الجلي في 
النص الشعري العربي الحديث. 
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السماع اد عياش ل نا اسك وك »حت قله للش ساسا اج للق اس تدر ف 20005 لاك سداد حدر ف اك و فس سف تاه عد 
الأموعوه1اطءر8 


5 تتطه[ 01 1/4111 لمتاعه! أعتما _ ع1 .1 كتنامآ ,10[وعلع 8‏ .1 
نتف .أطعبامط 1 'كتتخدعن)-طتسععامونع5 01 كأععومم عدرود صا د5عت1لبذاد 
.6 ,2 مدع تطء 1/1 نا :تمطكم 


16 مامتتقوقة:01آ عط1 ماعو عط[ بتمعلصدا معطمل .5 .1 ,امنا 2.2 
132 ,/إ3ل0111ط دناط عن ععمعى 1" :16ده2؟ وعلط .5ؤوووظ ععمط 1 :01 


.ل .]لآ بهمأععصلء .ععصدديره] سدعتدعءمدععلقطد .110210 ,متعماء 1‏ .3 
2 ,]ا مماععممط 


.120512601 1 ,5241115 ,51لخقتطة101 :ضع1015:0_ صطمكل .نهنا 1لا .اوم .4 
,رووع:2 كلم تارملا بر لمر 


عدولا معل8 .عتوعمدعل2ط5 عستطعدم0ةممم .ل سقتلل11 ,ععم0 5.2 
روعا800 18051 


تكعاءعطلظ 1.05 .أذومصطكء 1 عط1 تعلخ .لء ,باقع ط0] عع001 ,نوع 1كنا 0‏ .6 
.1969 ,2 011101012 لآ 


اماعط 4خ :ته 51[ لعاسمطعمظ معطا" ."1 اععتلبكة ,طعلسدهه1]1 .7 


التناتتةش) 24 .20 ,آلا ,كع الطقصبآط_ ع1 عن لمصنناه1_طدهمخ '",لإلناك 
.(1986 


01 102ك1/ا وعتدءموععلهقط5 01 تإلبك ذ :دمتانآه5 أوومممظ ع1" .8 


ع1 +10 لفصعناه[ _طمعث طا ",أدءمطاء 1 عط1] ضآا ععمقمطن) لماعو5ك 
.(1989 عاسكالا) 33 .20 بذ[ روع )افنآ 


با0 1810021386 .5ع00951601) ترمعل7100 )5 ! عط[ .مقصصرهل8! _لصد181011 .9 
1959 2[] ومنمتلصآ مآ 


عط[ عه عوهن) ل ,01 7097'0صمتصآا عتدعمدعء ءلقط5" .عالزعنآ 1مه 26‏ .10 
.(1953) ,117 .701 ,لالتعامقبا0) عمتدعدروععلفطد ".02117 ام 


,ط0] ععلتنطصصهن) :عع10اطتصةن) .مع:0155آ1 سطول .103510 ,كصتكامه 80‏ .11 
,1836 
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لف1111 121/1215 01 110111 121 رالهة .آذآ 11810 الف كان للا8 1118 


72-3ع11001 .43 


1ه11تن) كاطعل:05آ معطمل 01 /01055359) ث ,لاعكطع1 5ع2دل .1 ضآ 0ع001() .44 
.79-0 (1969 ,2 18ا50عمستك/ا نا :كتآهمدعمستا/آ) حدس 1" 


1 “1 
.5 تاعكاء[ .46 
1[1101010101(1ك1 
.8 1ظ1ط1 
.7 0ط 
.016 )1 .50 
.51.073 


32810207 كلدعاعل ":زدووظ سث" دض اتتمانام015 متقدم عط ,علدء51 .52 
لإع©1 ,قع)2 عسناعصتحد أقطا عمتدوتة ,كتتاعل1ذا1آ 041 د5ععتقطء عطا أمضتدعة 
عتنةد عطا كقط عتتتاعطتطط كنطا أقطا كأكاكمز ع1 ".رتعطاه طاعدء 8ه غء5" عط 1لا 

.(010,39:).ط) قاعة عطا معع جاع مقط عتكتتتط طاعتطبة ععسمعتلحتة عطا دده غأععلاء 


.0[1091-2).] .53 
.10112 .54 
هه 
.09آ[0).] .56 
.4 11001 .57 
.13 ع1/001 .58 
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طع0 سه كو ."1 لعع111 7 (1) تءطصسا؟ - 13لا للدصسنه1 /01117] دناءكقسضة1 


نان .23 
ول01011) .24 


.© ,كنره]”1 :151072110 حتا ,عامط م" أأل 10 ععداءءط" ,معل:نآا صطمل .25 
(1953 ,لتتهططارآ منعل810 ع1 علرولا بجع ل<) وستدآ] ععترط 


26 


اتأمل زه اكطء )07111‏ بوبم ه111 ,له بطعكئت]1 .0 كنطائة .27 
أتاعا قتطا 10 تعاع؟ تع المعتعط الفط 1[ .1966(,127-28 ,2 وعأاكةءطءل8 :مامعما[) 
(الن)ط 5ه 


.2607 (25) عاممامن1 .01 .28 
((1ل.).[ .29 
رالن)ط .30 
31.0 


عط ده عاأعتتد 5تعطعتهوووه: عط 2150 عهء5 :317 ,طعل تومه .32 
01 51107 ذل :2متاتتآه5 لمتعمدهرط عط]" لعلاتالت ر,اأدءمرء 71 مممععدعمدع لقطد 
هل "راعءممء1 عط]' صا ععممقطن) ل3اء50 01 ممتوللا 5عممعمدع لقطد 

.(1989 اعنص1ا) 33 .20 بآ ر5علاتمفصسدطآ] عط1 جه 1 أمعصمامل 


لصضقلاه1] .33 
.317-18 طعل مهتتو .34 
طع ل دح ]1 .35 
اععمعم5 .0 .36 
تععمعم5 .0 .37 

18 باعل ه1122 .38 
06 ط2ظ2 
40002 

.4ل .41 

2 ع15/1001 .42 


105 


...لف1111 12110115 “!01 1100111 الآ رمالطة.[5آ1 نالع 1 للفلان لا 1111 


مات لتم181001) كعقلء م «ررعوملز 51م 77 بلصدذل[اه0] تتقصدهلح .8 
.218 (1959 وسممتلم1 


2 اع 0صلم135] .9 


بآوعطعم5 صمالأعءعدآاط عء5 ,ععداعنم خنطا 01 دمأدوكنءدتل عطسي 102 .10 
مع 1927 , عتدعملنا عاعتعلء؟"1 عازهلا بجعلظ) 0ع7امعمم! 1‏ عتمعمدع لفاك 
.192-3 ,(1963 


.193 تععمعم5 .11.11 
.68-9 ع11001 .12 
.219 لصه1اه] .13 


عتاعقتداه/ط! ,.لء ,لأءعسمهدى ‏ 180705 /[0 مسد عاءامد0) 776 .14 
لك ,[ (1927 رو5قع1م عقلاعه"1 :2ملمه.]) 5قتعمتطتاك 


7011 بتع[!) عطة1آ 0 ومتتعناء8 مم1 عنتهعمدع 5231 ,1[اع00 ععامءع0 .15 
(1966 ,12011 


7طصةن)) 1600-1700 2ه«( 01107 1مادء غ1 0 173510 4 .16 
(1923 .2[] عمل طصسهة0) 


6 طعلسصتمتح]] .17 


7ه 07/572157 02121710715 كه أده 4/17:611015 عتصسدوط لكا عاعتعلع1 .18 
.2 (1910 ,متدصهئنه2] تمماوه0]) 


19061 


عطا 101 عوهن) 4 +0 070]صط!آ عتقعمدععلقطكذ" 1001 عالورعنآ .20 
.289 :(1953) 117 ,براجع مان عتمعودع ]مك '"'رع 1112م 


6ل علا بأدءممدء7 776 ,صعل:105 صطول © أصمدع102 سحتلا1ا .21 
5 []آ تطوط؟[)) تععطءح5 تعطم ماكتئطن) ,.لء ,كدرماساصه40 متام «ماوع 1 
عتة ععقاعام 115 320 10605هام202 عطا صصمط كمملداك للم (1965 .2 
لع مطحم عط 111/ةا وتعطتصسم عهد .002)تلء دتطا حسه مععلها ععلكلمعيعط 

011لل» كنطا 1م كحامتتهاك ععله ( ) كأعاعوءط ص1 لعا ممناد 


.ع ,0101120 .22 
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ناعل سة 1355 ."1 لع111 7 (1) ءعطصسسطا8 - 13 للمصصيه1 7آ1[1ل] ذلاعكةتةد] 


مآ 


7 تإتتةبحطه) 'عكلتانآ عطا (( 611011260م ]11151 3/35 مملأقامة20 عط .1 
8 ده #عاأواعوع]1 5 عدم لهاك عطا ص 0عتعاصه 305 غ1 .1667 «عطمرع ملح 
5 ]1 معطت 1710 التاصنا ستدعد 0عطدتاطنام امم كدتا لد ,1670 كتقتتصول 
5 601101 1710 عط .1295م و'مع157:0نآ 1ه ممتاتلء 10110 عطا مذ لعلساعص1 
77 4717 .لك ,لإءأكنات) عع 1م00 .01 .«ممتاتلء 1670 01 زمه 2 ممه أعو 

.ع (1969 ,2 02111013 (] :دعاععطظط 05.[) أرءمامه 1 


ألاعع اعم عد0- توأاعتطا نتلدده كستماع؟ ده تأهماجه20 عطا خقطا كلمعادمه 10119 .2 
ك1 ممععمدعمدعلقط5 لمستعتره عط 1ه 


",500 عتاأمسعط1 خ :لصد[ةآ لعاسقطعصط عط1" ,طعلحصهتدآط لععلدكلة .3 
7 ,(1986 بتتمتنطتر) 24 .مط ١71,‏ ,دعأ مس11 112 م[ امتصامل ور 


.ل متقتللة/لا عء5 رععصددكتقمع ]1 عطا ما عزعدا/ا 01 ععصقء طتمواد عطا م0 .4 
(1963 ,هكا1800 عتمق8ظ علرهلا بجع1) عبدعودع ه51 و«تتءه0«مطك ,ععهة01 
143 


صعل25 ,(1668) "نزوء20 عتلقدسمءنآ[ 01 تتدووظ مذ 01 ععمعكءد[ 4خ" مآ .5 
ما معناء2" طة طعأهآ .لإلعصدمه 10 «متعمتاكد تإلعههعا كرعل1كدمه 
0 تممتأوءتمطهاء عصرامد طلتت معل1 كتط كعاماوء: عط "رعنامطا اع تعناطز 
05 50215 1[له 1216110110 ,28101 0180 115 صما ,1 علصتطا 1" ,5235 عط ,لإلعصرم 
15 عطا ده روعقتدوع؟ '[الدتععميء (0عدممه 10 .مسمتاتد عامسل 
هل عتتمقط 111 01 اعتتحط لصة تدع [نال؟ عط طخانةا ه10أد5اع تكلم 01 طأعتادد مهم 

".1011165 كتعغطا 1ه دمتتهعيعوطه عطا 


عله بطعمتكك1 عتطائة ص لعطعتاطيام عمد "عمماءء" لصه "ععمعقء10 م" 
(1966 ,1 مماقهوطء1! [ا تسامعمانآ) مرعونو10 امل زه تدقع 11 7) نودم 1.11 


5 20016226 كتلط 02 عأقها عطا 160 0ع0ععمدهه دعل:5دآ غهطا اعد ع1 .6 
عسريويوء71 مرء[لم/7 776 14006 ععمتدط علمدءط سآ لعنهاد ترلاعناميى 
طنرو1!! لآ :النكا اعمقطع) ععتعو+2 مه نم17 1 بزل 20722 1070715 
زه[ علص روعطعنة1 عاءعء<آ1 مكلة ءه5 :12-3 ,(1963 ,8 مستاميهت 

.(1981 بيهذآ1ة/اعدالا :ده0ل0هم]آ) .سوام 


.20 (3) عأ0تا00] عع5 .7 
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........ ملف 0111120 101121115 01 110111 111 رالطة .151 11810 الفلان لاط 1115 


أخقطا كلآمط 1/1001 .ععلمادتدة عنتوعع 2 35 01 أطعتامطا عط مقن دعتال لتنه 
ا له /نا10 عطا ما لإأطممعة لعععلهه مطتد عاأعقط 5" 105 ترعلنززدآ 
و'صعل نم2[ 101 كأصدامععة ع1/1001 رودء أعطارعبى1< "3".عممعتلنية كنط 05 عاكها 
كقط غتاط رأكتقن1ه0مم0 0ع220عء0 2 206 35 طعل:05آ1 أقطا عسماتدد بالناد] 
220 معل:015آ بستداعتاتك لمة 75إهأم قتط مه عستمدعط 2 لقط 5ععمقفاكستاءتكء 
185 17/25 205111011 21011015 عطا معطت عططنا 2 ]2 مسترت نزط عصالا1ا 2 
غ1 كأتام 11001 35 ,1112 0180 كناه أ 15 )1 مقطا كنامتتوعع1م 

110 ل0ءاتمءترط 171 لمتلة أك 727150 116 تعء ساعط ععمع 11ل عط[ 
لهاءه5 لطة لتتامععاعةط لوباء»ع][أعتمز عطا 1ه ععمصعع ]تل عطا كاععالء1 
عطا ه وعلمعع0 عند[ لمة تجامدء عطا وععتاعط اسفاعصظط ص عامملاتاه 
(مطصما؟ 2 دعلةأدعطء 01 عتدعموع لفطك كوعععط/اا .صتتامعع-طامععامع ع5 
01 20:31 2 أتطتلهم طاعل1015 لتلة أصقمع 100 ,70110 معاعء 2 101 عممط 01 
عط كلقه7ةا0] فلنتمطتته1 ج دءطتعوع1م إهام 5عتمعمدعلقط5 ./نألوهء1 تفط 
اأمعوع2م معل:1015 لتنه أمقمع1026 رلمتلسقحط له كاسمعسساتد عطّا 014 امعسادعن 
عط .كاعسصتاكصا مقصسصسط لاتقطتلرم عغطا 014 طالتاميع اسه عتتطتهم عطا 
لهأء50 01 705511111 عط 01 715100" 2 د5ع117 مدعل غطع تح جدام ممطاءعطه112ئ[ 
كأتناة غهطا 2تتدكل 2 اععطاعطء 5ع أ2ع15دة[حاء0م 2متلدمتاوعا1 عطا بعوسممطن 
تاعطا 10 لدعممة مامه ,ذمعل25آ1 7الداععم؟ء بمماوعععم لمعلاتن عاعطا 
10 71716 نقتطهقكل عتاأكتاكة عستاكةا 2 كععلهتة ادعمجء 1 7716 .ععمء01نا2 
رو اتاعء[05 عاأقتمعقاط لتتدت [ل2ءم32 لإنة01ممعا 2 101 أمتد 2 نماك 
.31 01 أدعنالطم عطا تإأعل أمصصىق غقطا لدم عتأمسوعل 
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طعل سد د11 .1 لعع111ا 7 (1) تأءطاسدلة - 13 ا -ام رصنو[ 117لا دباعكهصمددآ 


تعطام عع نوعط بمتمقكل كتامتتعد +0 037ع28 ما 0عادوع2ع121 201 عتعر 
همه 1011165 بامعدسمتماعامة ,كممادكدم غطع!! ,تلعصرمء طلم لعنمساءكم]1 
ومع لص( صا لعلدعتة1 15 ومتاةتسوكصا كتط! .عاممعم 102 له دعمعطءسوطع0 
11 .عصننا علط صذ ته لناعمم نجعن موعن طاعتطنتا رععنة1 لطه إلعصدمء ره عاأعملاج 

6115: 


الاعتالنع؟؟ ]2205 عط كلمم عليه طعتطم ‏ كععدة؟ عو20) أوعاعل 1 . 
لتع0زو توس مه ممعوءء عأقط [ عتناد سرع آ رعئعماد عط زه أمعسستمام)ي 


0 كتتامسمطتتلط 0م101 01 مكاوتكامء" 1 عكناهععءط 22004 أقطا ما كاءعوزطه 116 
0 15 خقط/1ا طخلا" ,2005 عط ''ركنا كستماوعءامء" غ1 '".كتصعتك [2 مقتنا 
أ تعأطعناه1 04 ممتاهابتستاد 115 نزط لمعنه تدروعة داعع] 11 ".لدع معستط لمة 
ونط م[ “”عاممعم تزابده1 04 عممدعهكهتاءت ‏ 01 «متامتصصمء ,لزلا عطا 
01 دعتلعصم 01 زاومتعمنادة عطا عستمععمدم [اءعتلهقطذ 10 عكممموعم 
أقتامة عتتقعغطا أقطا د5عطتيووعمم معل:019[ بات 01 كعتلعطامء 10 7متصسط 
هسه دع11آه؟1 عطا ععطتة معصء لمع 01 52012اع تمه عطا امعوعم 
همه عع:12 01 متذاعتصتك 5'معلجررا “ل عاومعم تإانده1 04 و5ععصدعه حدما 
6 )2 رملطة ركصمتأةستاعصا و'ععمع01تته عطا )ه عكتاععهيم إلستهمم 15 بإلعصرمء 
.ععناعمم لصة عاقما غخمع17ل معل:2يىآ 04 صماأفسقايتء ,عمن عصدد 
و”ط 2ه دلسفصعك عط 10 اللمتسماوطند د5علععدمه معلصنآ1 ,عع ندن1] 
وعمقاععل إاللتعتايت ع8 .لععمهه تزلقدء خط عمفييل :[الداعءمةء ,ععصعللنة 
عط "بعوضعاء1 4م" ص[ .ععمعتلتيه كتط عممعام م1 5تجدام د5عتكم عط غهطا 
:2125 أوجء 

عط نزهام عط وعلاأع علرمعم عط 01 عمئلئاكتنل لصه عمنطئا عط 

عن علقس زللوعء أمه 5ع00 غناط رلهط ذه 8000 015 «رمتأمستسممعل 

و'اعمم عط عط مغ أطعنده علممعم عطا عمقعام 10 .طاعياد غذ عأتكتأكدمء 

أمم ععمل أتغسط بتطعتاعل «تغطة 10 ع20جر عتبه دزهام عط عدسقععط يصستهة 

وذ عاومعم عط 01 «اتامسسط عط .لممع 5وجدساج ععه زعت أقط كولاه 

عأ [ سعط عققعام 0) عممط صذ رءع«مأععغط!" .«ولعسم 10 بحمم 

ع)35) “اتغطا 122 50 اسه :5زهام كمماضء5د سقط عتعطادم ععتلعسمء 

أقطأ روكدء: أقط) سوك عملله؟ امم 5ع00 غذ غسط :عم 0) وعطامعمعرم 

...10167 كه دوه كاذ صا ولععهما عرماعط 0عسعقع2م عط 0غ كذ لإلعترمء 

5و رعع3 3520)1361 قا سه تعالة نإهس علممعم عط 1ه سمتستده عط غسط 

“.وعنلع نسم 2036 ونا اعد ع 2223 تلقام كنامتيعد رقتط) هذ ومقطوعم 
كنط عموعام م1 ععل2ه صذ الك عتط أمستدعة معتلعصممء غامد «إلعدعكء معلومنآ 
عاومعم عط أن عاكها عطا نقطا عصسنا عصصدد عطا غ2 وسصاومط علتطاه رععمعتلنة 
5 أٌتط ]0 عاكها عطا ما ععمعتلعط0 و'دعل ما .ععصقطء ناما 
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ملف 011110 1283['5ل171 01 110111 آذآ رالهقطة اذآ راع[ لفان لاط 1115ل 


0 60 ]20) 0180© سمتاممماعع 1‏ لله (9لاأمعاعموط 
01 2[255نتااهقه ع1) «2ممند كلصعمء0 (ف مدعل بصسمعمم سع عترم 
8 عتناققعآم علط عدهع عدا 0) 5ع1لاموء5 114 .ممتاعوءء ...و "مغ 1امممئظ1آ1 

“رع دوج 1[ غناط بسقسمس عده أمه عمتجو1ا 


ته 100 وعمع /إدآم عطا صا كدام5اعم أتاءععم0قصة عطا 3202008 ممتأعوتعاصا ع1 
عط سنهعا بتتماط مهلها 2 دعنتاععع1 مواتأوممتاط معطت زتلعع22] جره 5تعل02ط له 
1015هق8كتام 2 كقط خضعت علعقما حتط1 .لمفصتليء8 كتاملدعز عطا 01 0صمتتاع 
مز كا نإه[م عطا صا غمعسيعاء كتط! .ععمعتلنتد عطا لصه علتامممتآ جره أمعاء 
15 2860 01 حتقتة عطا أقطا عامتاتعممم 5معلتصنط طتتكحد /زماممسقط 
عط عند لع5اكقطممته كله 15 13م عطا مذ أمعصمعاء عتمصمه ع1 .«متاءساكما 
5 5156 قلط تنه صدط1له0) 01 لزاعل52 كنامتاكمممم عط .أ0أمطلد 
١ق‏ 1212([01 عط 01 لإكناملدء[ لصدع1097 01 52005[نام أمعءمصصا عطا 
ما لعم10ع ع0 لالأطعتقممة 15 قتتعاعه تفط 22197 عط 01 كودع دكنام1ء كمعن 1 عط 1 

.062 151012101 عط 01 عأهها لدعاعستطاتت عطلا أععمرر 


0 عغطا ما كادعءمتعاء عنعدتا لضة عتصصمه عط 1ه وعستاعمتده 5امعلنودا[ 
ككلقة؟ عط طأعنطن؟ ,لإلعدممعتعهها 101 لقتدوعء؟ طاوتط كنط طات7؟ ععمهلرمءع2 مآ 15 
65 1128516011603 .712/5 ماعط أمعععء وعتوعع علاأمتصدعل ألده 3601 
01 أقعنان عطا مأععط مكله 320 مقتطدكل كناوتاء5 طاامةا 5متأهساعكة1 5امعل :ونا 
1077 رع اتاأعنتتاكتنا غناط ,ع تتمتماتعاصء عط[ 52.طاعتمط +10 ععمعتلمدة كتلط 
-لاءت 2 علقم 0غ أم[مطناد عطا طاتى لعتدموعاما 15 أ10ام ستقحم عطا 01 عتعساما 
الناى ومع عطا كعادء1امصمء معل01آ أكءم17 776 01 مماكت؟؟ ألا 
-220ملة عطا ,مم0لهئء]21 اتامطن؟؟ أمم طأودامطا ,عمتستماعع برط #عطامن1 
]0 كعتاتشنا ع1 .10م ممععدعءمدعءله5 عط 01 لدعقطا ملمجعده010-00ماسم 
لعتتععدهه 15 صع015:0آ ععمزد لعلااء005 أعتتدط امم عتته عصتا مسد عه1هم 
8 113 01121106م121 كاز 10 عتل 311052 01 اتسنا عغطا طك برإامتفصر 

.تكتاكدع1م '3[)معناوعكمم» لحنه 'جا 31 


لمسمتع ته سمععدعمدعءلقط5 عطا مه 0ع2ع20ع1 كم7210ء211 عطذا 01 عتتطهم عط 1 
1 1205مأوع1] عط 01 وععمعععاع,م علطا نزط 0ععدعتاكما بولطوتط كور 
دقط ]0 عأكها عطا 01 لمعتصتك 'إلستماعه 705 معل:1019 ,ممدكاعناتن نوأتدء دتط مآ 
عط أهطنتا 10 عأقها غأهطا أعععتل 10 لعا عط االهدهأ1كوءء0 2220 ,ععصدة210101 
قلط 0 عأقها عطا طلتت عممه 10 لهط صع0ع:07ط8 رع خطعكت كدتد لمع لاعط 
مط .تععمقه عاطهازمعم لصة لدتاددوعععنا5 2 تاذ اطماوء م1 جع050 صا ععم20101 
6215-5 إتتطدءع-طامععامء9ه5 عطا أقطا «تعطادع عنر "رعممعاء12 لم" 
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عل سرد جرد ."1 لعع 11 7 (1) تع نمسا - 13 ا -[دمعنول /811ن] دباءكهدوجد] 


6 ععماءءط" صا كعامنان معل نآ طعتطبه ,تجتاعمم 1ه اعد 5أع1)ماكتسة زه 
:"تدده 7) 210 كن1اةن 1 


ع30تتد عط 0) معطا عمط للقطد عم ,لعسعلتكدمء لاعم عط ععلم, عط 11 

0 روعاأة-تزطا-مع)5 “تغط ععدها ما رلمطاع در مكسأ عستكهه ععسلعم م تزلدسه 

قلط نإط تإلدده كنا" :كنا عفروعدع تغط له عاعقجد أمدعا عط ععاكبرد 5غ غمم 

01 اتامد عط كذ لاعنط8م ,لعستماستهس كذ سمناء) صذ بكتلتطقطمعم أقط 

5 دعوم 
مذ لع هناكم 0 بصع 0 15 عتتطهد عمستماتسرز 01 5ووعه50م خنطا ,ممتأدأامهلة عطا مآ 
11251ا121م ,ع20ع00تطز 01 5تعأعهممطء عط عامسهة دلمتأعمعاما عطا 
اط ملام ع5 10 ع28تأوء1161 15 غ1 .ماتأمممتط لمد 02صتره0آ1 معمجاعط 
عاتروعل نزاعاتاأعمتاكمز تعطامصة عمه اعه1 لحنه طعتناهم) رطاعدمعممة ,عكتعوطه 
0 33 لأعناد أكقتدع2 مزاعم2105 01 5ع قلتهةما الاعباوع5 علطا 


خقاط ]أ “قع317ع2 0ع أكتاهر ل[ ...4207 كذ ورسنط) أقطكر عط عساءء5) :متلر 
والتقدوه ]الا ,تعدعل سالا كسمعأسهعط أقطا عط امم غز جه تعلتطم ده بإداد 
اط “تاقط) اده أقطمر ولقعم5 تمسسطد مغ ل'عبقطء كوك 1 طاعتطاىر 

زولا عمتساطد 


ر 12 اأنتناط )20 100 :75013313 2 010 تس 1 غشط باأمم لتامصطا ![ رؤحلة :ه12 
معضتط) نذ1 ملإمرم 


لإظة نأل 10) 0) امعكلامء طقط) ,اناه كعل9ء تلم عروعء) تزعممم0؟د 1'0 :مأك 
.2611© 127 7935 18020312 3 4010 535 ل[ تأكؤنامفطآ) تمضتقط 


'ء ل سق عونا ولإسعسط لسدعط 6غ 825" أقطم للمصط معاعم 1 :و12 
ضععص7 عاقط 1 طونامط) :103 زياهز عل[ لم10 لاعتطم أقطا 10 مد عجمرم 
تاتالا تقتتاطة 0غ (ل'يوعطمكتل مععم 1 اعنز مممط/1ةا) تصتط ترط ل'عنفطء 
ص80 عمط آ رع رماع دعط1 بأل غ105 سقط عتل ععطاه ل'1] أعر ععمعوعم 
.1210 2 :31 نحل ننوع1 ل[ طئتاقط) :ع5 أاصتنط 0) اتتفعط عط عأقط امم للتر 
عه للع نزوو .ل 'سمه؟ مععط عكفط لا ططعتطم أن عضتطط كسمنعع مسقل أهط1 

7 011 أقام 


أاعن؟ ال كذ غند8 .سقلا د سه [ ل سكسا 25 1 ,ودع لدم أكسسم 1] :تمل 
تقع؟ 10 0ل 25 [ .عتتاقعق “تعطاه عدرهد علء؟ 1 لعل القطد 1[ نونح 
.(140-143 .مم) .00 هن 


كه لعجة1 2150 عط لطأعتمم دعمتاءة] مقسسط عسمتأتهمع211 01 55عهع70م 2 اعناك 
اكتتطصعء-طامععتمءبة5 علها عطا 01 «ممتامستاعمد عط 01 مملغة1زمامع»ء لله 
ععقا5 عطا ده لع :25أمكتل م10 01 كعمكليمتت عطا طعتهت 10 دتعمع زقام 

رقاعة11ع1 1/1001 
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مل4 011110 101128115 “01 110111 111 مالف آذآ 1810 الفلطان لاط 1118 


«اقتقدء/35(آ[ عطا 10 عأطقن1اممة 122056 15 أقطا عمه عطا 15 «رمتاتمطعل أكدا 
5 2ع0150آ1 ,0)هاه202 كتطا مآ )5م7271 776 01 صمأوك؟ جعلورآ] 
08 )1 عماتهةام15ل 320 عتتطق مقتستط عمكتامقء طاتت؟ لعمرععمم 
كتطتةك طعل:15(آ[ .ععمععءمصصا 01 5تعاعهتفقطه عط 04 لدنتهمهمم ذتط طعدامعطا 
5 بووعوم عناتمستدعل 2ه دمتدلصناه؟ نزلده عط كذ عطقم زه سمتاماتصذ عط أقطا 
لتقصتط ,ع1:[ مقستط 01 اي تن عطا 15 "عكتطقم 01 طامتأماتمم[1" 
ملنامطء نتهام 2 بأطعتاعل 160 عله ص[ ”أت طوتامغقطا لعو5دعميه كممادكهم 
لصة لناهك5 عطا أعع22 2016 11لا «متلهاتسة ععدط م .لطعت عتكتمهم عأقاتسا 
01 اطعتاعل عط 15 طعتط8ا ,2100كتتصلة 2201 01 ,كزم1ككدم عطا ‏ علزععد 
:5 "101225 ل" صا رمعل:015آ .13(5م كناملرع5 

©2 1221151 ,21 أأطزز 0) كز اعمم 3 طعلطس رعدماعمعغط) رعرع حسم عط 

أ25 2210 :0059 01 022383205 200 كاج عط 211 طاتم لعمعنطواعط 


0ق 9ط تععاممد عط «ع/اع2 للتنامء رلع7علأقدمء إلا 3ماة ,5ه عند عط 
“.صمت هتلع سعدم اتامطاتر 


عتتطقم 5علقاتصسة طعنط7 'إهام عطا أهطا ك5عندء200 عط "رنزدووط مث" ص[ 
0 عأهقانسا أمد 0ل اعنطت وتعطاه 10 «ممعمتك لععلممعم عط للتامطد تإأخطعكء 
تعطعاء71 لقة «مكدم1 مع8ظ 5تعل1كدمه معل ص12 ,كاكدط كتطا م0) ١1اعبد‏ 
عقة لإعطا عستتدععط6 رعلااعمه00) عقنل د اعصا ركتعات طعمعء1 عطا 10 #ممعمناد 
أهطا كأذأكه1 ©11 .015ا70تتتط 5'نة20 01 151886 ع11[-0]-عتتنا 2 ألمعوعرم 60 عأطة 
وعقهوعمةدع لقط5 02 ع110:05 5 ممعصم1[ طعاهدم للنامه غاتدر طعمعءء1 مر 
5 1017063 ,ما كاع71171ء 1 471 10 ععواعءع2 عطا صا علق[ .الماكلة"1 
ر25ل2[12ءه ع8 "روقعماتدهدعء1م عأعطا" :1975م 5ممكم10 01 مه نلدرتصلج كتط 


"0 02 ممتمائهة لمتطهط عتعطا مده كمرعة" 


متهمه عطا ,معلصوعل8 ,عقداهم عنهاتسا 10 'والعومدهء ‏ 5ععدعمدعلقط5 م0 
دمع 2 كقط عكدعءمدع 581 أهطا كامعصصوم "رتتوووط مخ" 01 أمماتام5ال 
,لاللضقط عقة عتتتهم 01 كدععقتصآ عطا آله صتمطت ما "5011 ع تتأكمعغطعءةم طم" 
عط معطت امه :"لإلكاعن! غباط ,12000513 امم" تصعطا وحتدعل عط لتتد 
15 ع1 ".100 غ1 أعه1 :ملز ]1 عه5 مقطا ع2001 9011" رعتداهم وعطتعوعل 
لدع ما عأموط 05 دع أعماععمة5 عطلذا لععد أم7 د5ع00 لصه لعصعمعء1 "امتهم" 

معط )از ممق سه كعد بحم دعله10 عط زعساهم 


أقطا نه أفتمرع أل لصة اسعتصمه0[ع ع0 عط 01 «متامامعدععم «رعاد- بزط-موعاد ع1" 
عط مععتاع6 1012202 عطا تاأعتامعطا 5عمع11102 عنلةك لتقستاط 
5 102115 01 11620102مم3 2216ن10مم3 2د 15 نجاع1ا50 لتنج لهتحل نلصا 
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طعل سدحة1] ."1 لعع1111 7 (1) تعطصسسلة - 13 لا -[2 صمو[ /1111] كبا ءكهصيج12 


عطا 15 مطآنتا ,ماتاهممتاط 15 لله 1ه أمعءمصصة أوممم عط .دعمتوعل «ه دعمصتاءعع1 
متدع م1 نعم 2ه 15 ماتأهممتاط .ممتغدام ه20 عطا صا دمتادعتل»ع 01 اعء زطتاد تقر 
عط طخات غوطتدمه 1115 .اعاستامعيك 2023 عط طقصطم تإقنة 01 ككنام0ك13 عطا 
10 0م26 ألعععنا كتط كمه ععصةتمصع ]1 تعاننا كتط دتتدامكتل لسممتلعع كباملدءز 
مآ لعكتاالكاء لصه عتاكتتصالد عتمم عط 10 عع010 صا متاأعتساكمز عكاممعامز 
علاقط خلطعتمط مع1015:0[ ردتعاعة تقطن أناعءمصصا كط عسمستدعسلء ممه عسمتتجه نتمم 
طعتطتت ,أومآ ع5نلهقه22 صا ماح ممه ممحلةىخ 5مهغ13/11 نز6 لععمعساكما مععط 
5 1ع 1 ' .(1677) ععتزء 171:0 /[0 5101 :77 ,ؤقآم كتط صز “رعندا لعام هلد عط 
051[ عكقلوجه2 0 مملاهدء 1اطنام عطا معءطاعط عطادممم عععطا 01 00تمعم 2 
طعتطنة؟ عمتتدةك دجما[ معءاسمطءسط 176 01 ممتاعدله2م أكق عط مد 

102 7( 0ع©2ع ناكسا عط 10 عنصت صا غ1 لدع عتتقط أطع تدس معل دآ 


01 طهاأدكتتعاعدتقطك عطا صا دعا لمدلاتسزه عطا 01 5022 أتده كأصامم عنمه0ل/8 
5 عا مدع ب2لطة8/1 لصنة دلستده12 .857 امه كاعزع أمععءمصصا عط 
13ةلتمتناة كز ع8 5م1/0110 .لإصعمع عاعطا غد عآه10 10 كناملكتكت 252 رعستصمنة؟ 
ولخ 01 دتعققتصعة7 عطا عاتمدع0 عمم1د عع صهل ععم] 10 عمتللته؟ له اهدر 
505 ماعط 5عع5 عط علطتا أو عطا دلصته2آ م1 لاعاأعوطاجح 15 م110أممم11] 
نعط /2183 كصلا علا ,1202د00آ علتلمنا .عكط وعء: اكت عط معطت دلخ 
© 00212012آ عكلة[ عامط دع تقطعط عطد ععا[ 111 ذم .تتقدط 2 و5عه5 عرد 
أهطا 2005 ع11001 ".لصقط علامعع" خنط طااة تغط دعجاءة5 سملخ سعط كلاعتر 
15 ]1 [تاصنا طتدعل ]0 أصهذممع1 عق 10011202 5'معل:055آ لقند حسدءعث ذ جزم ألتك83 
عطا قصهة ععمعءمصمذ عط 2ه لمترمعارووم كمما تكح صعطا 0 لعستماميى 
لدللكا5 مه عاطفلصماذومعء0ضن 15 عند امه تصدلخى 01 وعمتصعدع1 اأدسلممع 
.لهاك تتقتعةكجةأع5م تتاعطا صا كامعتدم أكتا1 عطا طتتت ومتلدعل 15 عط ععماد 
لمة د5عتتوعل تتقستتط عزمهة6 عط 01 02دمعتلد امه أمعسطعماعل كمعلنصرآ 
كل ,.ع.1 ,28001 01 2)101اتدما عطا 01 أمععمه» كتلط طلاه عصنا صا عقد كعصلاءع]1 

.56 01 126156 لتقلصطتتط 01 02 تأمأمعدت1م 


م اتسطعل أنه «متاسعائة عمرمد دع تكتعدعل "عتبطدل!" 01 أمععدمه 5تمعل نآ 
أله 220 رعذنع حتصبا عطا ,70110 عغطا كمدعطم صعل:015[ :10 عتبتداط! .كسمم علطا أ2 
رلعطعام6امنا باععاتءمصا رععط عتاعطا ص عدعممة :7الدتكنا تزتعطا كه دعصتطا 
مقنطا 2 15" عتناهط أقطا 525:5 معلصنآ .عتهاة لمعتطهم بلعاعصسسعنامن 
ع7 أنده لعلتمعطء ةمصدمت للب عط ععلاعم صقن كد ذوعء للصتاوط سه عالستكصا 
1 ,إقآم 2 أقطا 2005 ه11 ".أمعوعدم 21335 ع3 كعصتطا 11ج 01 ععقحصةا علا 
وتط] *؟ععة تتأطقطميم تغط عد عاممعءم 01 ع1تطه0 مممصتط دعأو أتحصآ ,ععسماكص 
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ملفك01111 1211218115 01 1.10111 [١1‏ راللف آذآ راط 1 للف ان لاع 115 


لتنة زععطتتم 2 15 ماتامممصتآ متعائد1 عطا ععلا1.[ .لسهممتليى"1 10 لدع تاعصتصسرك 
.ور 2 معع؟ تعلكع2 كقط 0011202آ يدلمنقعتك/ة 0 تد اتاد 


5 20221201012 عطا مز وتعاعهتقطء 02 «تعطستنه عط 01 ممتندع1ام لتحم عط1 
رعناع عام لعمماع ع0 1أع7 2 طعتامغطا جاأعاهة؟ 01 عكرء؟ 2 عتمدعت 10 أمتمعطدر 
أقطا كمصستكة غ11 .)10م عامتكخلتتدد 1ه «متامم 5'معل نط م1 لعلداء: 15 اعتطت؟ 
5ل أطتة أمام 01 جاأعتتة7 كاز .10 لعطذتناعمطتاكتل 15 فسدعل لاوتاعفمعط 
7 :100225 بامتاعصظط صا لعنكوء/7 ع2 "ركأمع تصتصطمك لعلضصهءل! "ركامام تبان" 
ع3 اعتطتنا وتعاع هتفك 01 55عطاهععع له 'جاأعاعة؟؟ عطا 101107 10 كتامكوع0ء 
20 55ع155ا10م0» عط :تعطعاء!1 لصه عتدعمدع لم51 لمم كنا 10 لامعل 
عط تقطا دعدوعد ع11 3 "موكهم1 جرم عتتقط 7 دعناع كص 2ه عمتكتم1-1اعبن 
01 005لاع2 أعع تعمد عطا للج 11 لعتتعدعام تإلأمعاء كناد 15 ممتاعة 01 تزاتمنا 
عط 01 5ع101مم2 معل انآ .موادعل متقحم عطا 10 علااعتتلممه عمد تزهام عط 

10م املسم ]0ه باعتيمه؟ 


عطا عط للأ؟ "تعأوعنع غط) ,ع:21 ممموكاعم عطأا 7201 عطا أقط) أمعلتت كن" 
5اتتقاناعء" 50 222280 عكنة كأتزقم عط سعط 11 .)10ام عط 1ه جاعامو؟ 
"جاعلدة؟؟ عط أقط) لتهة بعتتتاصء أمععا غط عامطىر عط أه بوأسوعط عط أهط) 
0 أ نامز ركأاضءع210 01 2255 ل 'دنالسمك 0مهث ل "زع اعم 2 عسروععط 
ع5 ناملا عاعط؟ معاوعل طاست 5وطقه! 2 هذ لع1 عط 0) عوستمقعام تزاعاتدمتامز ١)‏ 
ه80 لأا لسع عط امه مععءعوتل اعلا .نامز عرمقعط 78827 ناز 01 علرمد 

زاج ونويع 


5 5101110 خطم 1331م عطا ,عتتطهط د5عأقاتصا طعتطنت أمام عامالبتط د صآ 
2 علا ماعمم عطا أقطا كقتهاصتهمحط صعل01آ "رعممعاء]1 فم" م[ .عتاععاءهء 
لد تأبتدعط 2 عمكلممم 102 تتتدووععهء2 15 أقط تزلمه ععلها للنامطد ,تعتستهم 
"لع تتأقط 01 نكل 11211" 210115ع1228 مة طأة بلصة :ع[مطنىا عط له ععصواطجرعدعم 
عط ]1ه دع لماعل علخط 3020 كاكقم عطامد 01 دع تاتتوعط عط "معتطعاعط" 10 

15 


ع5 01 ماع12 21! عغطا 10 )10م متهمم عطا 01 أكدم 22(01 عطا عستامععل 37] 
01 تقطا ما تتداتطزه أععاء مه دعنتدعه زع020آ ,ععمعوءمصمز 01 كتعاعمتمك 
301615 تقطآك 1815 ".عومعاء2آ1 م" مز #تلطمتقط ياعهطاح عط طعتطة ,ععند]1 
42 ,10011208 .5ع تأوعل 220 51025كةم مقصسسسط عتمدط عطلا 01 أمهمتممع1 
01 طندع0 ,ع5 ,101 01 ععل0ع120171 نتن عتكهقط أمم 060 مغتامممئ اسه 
]0 ععمعءمصصا عطا عد «عتطوتدد! لم101 2 كعلة[تتستاد معل0272آ .لزكناملدءز 
مقستط لحتاصءدوء 012 عصتمعدءة 1‏ لأمسلقعع عتغطا لمه كمعاأعممفطل عدعطا 
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طأعل سد تدا ."1 لعع 11 7 (1) عطصساة؟ - 13 ا -لقصسه[ /ا1الزن] دباءكةدمة2آ 


الع اعم تقلتسلة له كمتطكصه0د1ء1 ممطام ا تقد ركة نهدل هديو تن 
3 : 
165 12 


مععتتتاعط5 أوعتعاطا أنه عمطتعطا صا ألتطد عط باءتعاصمهء كتلط سمتطاك/11 
كتتطا 15 01158001 52602ما5ع1 115 مد أدءمتجء7 776 5أ'عتدعمدع لقطا5 
2 20155 تتمقكل عتمع زوع ءل512 ,لمطتع ته عطا ص[ .أصمء تمعاه بجعم لصة 21تتتهم 
نا0ط)71 )20 رععمقطء 01 أمعع3 كتلأمم ل0عاضعلها 2 طاعتطد ضذ مسعملهم 
01 222128011515 1112320115 01 ءطتتتتط 2 لدعغط صق رتتمممناد لقتاصعل1011م 
صل جع020 لعطن1اطماوء عطا عستناء5ومنا 01 دععصفطء تتعغطا علمستستاء ,اأكدع1 21 
7051 تأعطا عتتقط معل:015آ لله أسمرعءكة0] متعلاع101 ,ممتكهمامد0ل2 عطا 
عط طعتطت طوتامعتطًا ععمعتاعءعمت وعمتدعتطعتادء مد معتعلصنا مأناممم1]11 
لعكتلتكك 02 أقطا مأ عع5338 عامج راكنا 2 01 عأكها عطا منمن؟ ععنتامنق 
عكتاءتساقصدم عط ما متاتمطد 15 101 موزوعل ممتهممادع. عط م1 “تععنووا 
امتقدء1(357 "'رانرع 007101 10 ععواء:8" علط صآ .عاتاعسادعل 15 أكنط كمعمعرات 
أقطا 525 غ11 .أكنا! لطة 1076 01 كأامععممء دمتتورماوع]1 علطا كمتهايوتى 
15 عطه م10 ل 'متمسعاعل 15 غ1 معطت أكدط! أنه راكنا 15 عن10 عاتملاعلم1" 
عط راكنا 04 5مععصدل عط قصة عنده! آه كاأعمعط عط 2ه كم 36."وبزور[] 

تأقطا كمتتعاصم 


لطة عكناقء ع7 رع ندا 01 سمتاتومم صا علطهامءءع2 )5مس عط) 5ز عنامال 
5 نتم غط) 01 ودع سلقطالفغط نجع عط لسع بعكلا 01 سمنموجرعوعرم 
كنا0اءع028 :2001 كأ رلاعناك"1 وشاع 2؟ تان رأكنة! غناط ,لإل0ط عط كه لاعم 

37.وونطو مزع «سسعلة0 عط مقطا معناك م 


أكنا! عحتاءة11مء كتط 04 عستكمدعكك 110'5ممم1]1 01 عصعطا عطا غخطعتلطعتط 16 
-لمفمصتلعء 2 ممعتدعءمدع 521 عغطا تتتدة 175مامدلد عط ,معطم 211 +10 
01215مهطع]21 كتط]' .عناعتتاصا مد مغصا برتطكمم داعم عننه1 ملسد 83/1 
همه لمتمستلك2 01 د5غ01؟ عط 01 د20 اكسمعتصا له مامتلرعاعع عط نز اناه 
ز11عانا 0 عتهمتعتصلامء 2 01 ممتاعسلمطامر عط نط وكلج لمة ولصدعتكل 
ماع و معام عداتاعصدعلحنن عط .قلسترهنآ سه متتاممم1!] ,و10 أاععمصصا 
0 م0150 ص[ .مماوقء؟؟ بتاعم عط 01 أكقم 702(02 غطا د5عكلهجم تنعط عممصة 
ممه تماعصسصسرة طلته ومتتقماءكة1 5أععمعتلنبة عطا لصة علغطا اععدم 
اعالمدم عتغطا برامتالسه 5تمامهل2 «متدعمادعظ عطا يسبعطتلتسوء 
لص بمعللتا/! بتتمعطاءءبت5 لوتعطاعة مه طلتت اعتتة اكتصسية تزعطا بورعاعه تقطن 
عنة حلصتته]1 لصة مكتاممصآ] .«عأكاه كنامعادمته لصة نزأعنا مه طاتك سوطتلهت) 
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ل الملفك11ل01 ك'لل 101 01 10111! لظ[ رالطفاد] باع] الفلات لاط 1112 


تععق لالقةء كتلط عمهسدك 9ال2اععم5© أطتام ما للج ع38اد5 02 د5وععع1اد 
عععطا 6ه عكتنوءءط أمعاتومصا دز لمعم وتط 1663-1671.3!5 مع طاعط 
"لووط مذ :تزوء20 عتأقدصهة:[ 01" لاأعتطهقه ر,كعستاتحدد ‏ لوعناضه 202[01 
2لصة ,(1668) "لأوء20 علتهطتهة01[ 01 نتدووط مذ 01 عددع]ءآ 4" ,(1667) 
صعل101 ."توووظ مذ" مآ .(1671) "ع7ا0[ 5ع صتمعبات8 مذ 6 عممواعمط" 
بع5]38 طمتاعصظط عطا أه 5ععناع2صم لطة كدطم اصع نتررمك لمعتمتادعطا عطا كلمع]اعل 
5 طعتط ,"عومعاء2آ ثة" .ولع38 5ز موعلا عزمععط 01 ععدكنا عطا لد 
,'"[ولعطتطط ممتله1! عط! ,تتهام ختط ذه نضماتلء لرمعهءد عط 10 لماعتم 
طعتطة لهده]] ختعط0] زد 01 وععتقطه عطا أمصتدعة "15535 مخ" كلمداعل 
01 عكلنانا عطلا عه "عاتتندام22] أوع02) عط[ م1 ععواعيم نا لعووعرميه عتح 
معل019] "رع01.] 5اعستمعكط مذ م1 ععداء:2" كتلط مز مذ .(1668) ص2طناء.] 
لومت 01 ععدكنا عطا لإأعد لسع هدم ,لإلعتامء صز وعء ناعم حتط مه د5عأورمطوات 
761 1135م ونتكا اكد[ و'مع015:0آ .ععمع20101 عغطا عمدعام 10 0102 مز مأ 
علنااعصا ردوع اعطاق اعط ,لإعط1' أوءممء 1 112 0 مم أمهلج عط ععاكة مع تحر 

.56005 كنطا كه كعد0صكتام عط 10 لمتأرءد5ء د5عناذ15 امم كعاء] عدررمد 


111 


137ممء20نا طعل025آ لعطة أتمدك :1025 ,لامتاأوأمملة عطا دآ 
021111115152 20 220101211055 مقزتلاء كقتطاء 1/2 اكمتمعة عمتمن ىن 
.6102 تاعطامصة أتاوتلطعتط لصة ,1لنا50 مقصبط عط 01 صمامسصعلع عطا 
01 200202 عطأ لقة أكد! 01 5تععصهل عطا اكستمع3 عسمتصحدتت عطا 'وأعمتقم 
01 امعصصطد ت1اطهاوء عطا 107/2105 كاماع12 لاتد5وء©276 35 للاأثلانكتك مه 1016 
11 2-0 15 2 1 ومتطكصمتهاع؟ لمصمديعمرمعام1 «وطالدعط 
21100 ع1 لصه '1015م203 عغطا كاععالآعء1 عممغطا نط مه 5أامقطمتد 
لله 220200285 122]05لطمرعل 7مصتصرمء أوع:105 عطا 5هللا عرعد أقطا اعتاعط 
ممه ماوع 01 'زعلاتناد عأعتتان 3 طقطا عتمطد ععلها أمم الت ع1 33.عاومعم 
كط 1 ء لقدهدء5 عاص 01 عتتعطا عطا 1ه ععمقصتصصمل عطا ععه 10 مسصدتل 
5 مقطاءطقعتاط عغطا كمعععط/11 .م501 صذطكنا متو رماوع1 علا درا 
خمع 22212701 لمة أغمع[معدعط معء اع عأعنصاد عطا ها أدعتعام1 بامطد 
قغطع 1238م 1500120100 عط رع5معاتمنا عطا دز لتنج 'اعلء50 مز دعع101 
أ ,ل13[نا11228] راكنا[ ر123111386 35 5ع1م10 طأعناد ‏ طلا دع تتاأعقصصمغطا ممععممه 
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طعل سد جد .1 لع 1 د31 7 (1) تعطصنلم - 13 ا اليه[ 117لانا ذبء025:ة0آ] 


5 كأتاأعتامط) "اناه عأدبع1اء مع011 220 ع25538م انان معأاطعتادء 0غ دن 
".كنا عع 1015)هاة اناه 01 عكقط 788 موتامععررمء عط 35 طوتط 


8 2[ اعلتاأكناز 5اعع1 دعل:101 .0180085ن ‏ كلطا عستاك بز8 
20 كا مع01:0[ أقطا عكمعد مق عذه ,ع1ملمتعطامن1 برعا ع توعودع 5121 
تعاكة كتلط طتتكا «رتطكمه 1متسقطء نكنقتكت1[ عتقطد م1 ومماأتطصدة ‏ ابامطتلته 

.606501 تتقطاء 111722 


ع1 15 ك05متاأهاجه0ة كتلط 01 عدمعاعل 5'معل؟كانا ما أصلمم لممععه عط1 
بتاع عطا أقطا 50 2م011 ممعتدعمدععلقط5 عطا عستطكتامم 601 (لووعععر 
.ع8 قنتعطة]! اكتاعمظ عط كه امعسطمماء0ع0 عطا طلتك عممء لأنامء كمماوع 
ممتكاع؟ الاعط عط غقطا كستماحيت ودم|؟] لء1تعطء 27 :17 10 عنوم1مئم ع1 
مألل مأ ععقاءءط" ص[ ."أكتتل ل 'تنامصمط" عمدعمودعءلقط5 01 1ه20االاء1 2 15 
عمتكتل عطا وعنتهاتمطر عط عأنواد كتط صا أقطا كاتلصلد أعمم عط ,"نمم 
تاالصتاط عمطاتج عط تإممء امم د5ع0ل عط للقطا كأافاكصا عط باعلا .عمدعمدع لفطك 
مذعع مقط ح عخلءعءع؟ '(المتتطهه دعكقعطم لصة 7005 ركستدامعء عط ,عدتوععط 
ع5 مذ «تعطاسية التاه 0ء5دع5 15 عناوذا كلط1 28.هعع38 عمتلععنعءناك 
عط رععة كتلط 06 عمصتلمعمك ".علاددء7) 070 كل]ته17 ما ععواعرط" 
:815 أطع 33ز12 

و'عتمعمدع !512 ععدأو لعستاعءت طعسجم مم كذ لف زعمعع صذ عبسعسه) عط ... 

ع لقعو ع3 روعكفعطم كتلط 01 عتتقتط لدنة ,50105 كتلط 01 تتسهم أقطا عسل 

ع5 عدرمد لسقأاكئتعلصن 856 طعتطم ععمط) 014 لصى .علطتعتلاء)ما 


لع تعاكعم وو كأ ع1نجاد عامط ختط لمة زعدعمهق كتعطاأه بلوعنا2 دس سدععسن 
"بعنروعوطه ؤز )ز 35 لعاء2116 25 ذز أ أقطا مسماووع مرت ع خأو لعا طاتر 


لعامقل معلتمطآ نتطم متدامء 10 كلمعا اتاعصيوعة كتاماعمم عطل 
تطح غ8 .معطا لععالد جلامعسوعفصم لصة كتزهام ععغطا عتدعءمدع لقطه5 
ونط 5206م تقطتت لصخ 0109 عط نزونن عطا كتتدام عوعطا ععالجه دمعلنص»ز 11ل 
حصو أممع! غه رو'عتدعموعلقط5 مقطا عاطقامءعع2 عامط دنإهام عط 1ه رماو 

7ع 01 أصلمم قلط 


ه إالمتعءومي ,كاهما لمعك عطا" عستتمعى ص نوا للمستمعتمه كتلط علتموعدا 
"له كصته مه عتتطهقص عطا عستكتاكيز 6ه عاطهمقء بصقلباطوعه نعم 
نعم تتتمعطا عتامتصدعل 2 لععصةح20 تعتاعد صعل نون[ "ونوهام جتهتهمسعاصمى 
لحموتموءء0 02 كعتمع5 2 لصة تتدكدء لدعتاتكن عه لعطكتاطتام عتعطته ع8 .عد 
0 لع«تاعدم عط طعتط؟ دعنوهاتصء لصة دعنعماع20م ,دع مله تلعل ,وععمءعمم 
عتعطا ععاسدعمدع مد دعءعدرم لمعتتدعطا كلط تإكتاكناز ما معلنه ص كزهام كتلط 


ملف 011110 ك5'ل81رآلا01! “01 110111 [ذ[ بالف آذآ راخا 1 فلات لاط 1115 


5 20101 “اناه 01 لع20192167 ل'5و5ع1:01م 2 بعستلءاعسك سطمل «زك 
عضاعط ذلاء صوعع غ1 علط :ئ::608/1 علط مذ ومعؤو (و«عطءاء1*1) عنط 1011060 
ركاأكام؟ علط لسة ردلسدعتةة اع« معموعلقط5 01 صملاهأاتهز سعمه وح 

.أعاعة صرمع) لعتمق ع5ة أع رالءأعاسناقء طوسمط) 


كلاس 217 تاكناز 0011 .221002ع22388ه مه 2150 15 تاماكتتاعممه كلط1 
تاعك 15 00/1715 جا0 أكءم ره 7 711:6 5'عقهءمدعكلقط5 01 ععمعتتاكصا عطا أهطا 
حجرو 010 أكوء 7717© 7 ©7177 01 ععاعتاكما عطا صسحطا ععغطع 11د 


ب(1678) أكمهط آاء17 0[نهآ 712 07 :0ط «م[ [أل4 ما "ععواعوط" قلط سآ 
ع1[ .م طوممء1) ع ب07 1ك 01 «متتهام 202 دتط كلمعاعل ,عكتجاعل! رمعلسوص”طا 
تعلة ومعاتد امتاعصط 02 تعطصتتته أهعتع 2 أقطا عستارعدعة ص عممنا مم د5عو10 
عط .2تتدممع01) لمهة ترتصماصكث 018 طتدعل عطا طات الدعل ‏ عتدعدردع لفاك 
6077" علطا صذ ]اععستط نكا م1 مسلط كعع تكتامعتهء أعء زانك كتطا 01 تند انامزمم 
لمعتصسوعة امعل م7 ©2."ورماتيو غ0 لمك عغطا أكعتامصة 5ه255ز1[] 04 
01 1مأقطاعتده عطا 201 15 أاععستط عتدعمدععلقط5 )2ط كنا لسصتماء؟ 10 كتمعحر 
دلدعل معل:5(آ[ ,عتدعموع لهقط5 عغ1ا1,آ .وتعاعهتقطكء مستقتام ع8 مه جتقحدمخ]1 عطا 
عط خقطا ,قع/ا0171ط ,8 متااتدصل2 ,تتهقام كتط صا دعععتاهد لمعتدكمك عطا طاته 
1 ذعلناأعصمء صعل نونآ .عتدعموععلقطك5 "عمتحتل" عطا ]اه عانواه عطا د5عنداتسا 

“.يوام عط كنامطعتامعطا +[عمصئط داععيت عط بممتغماتصز دنطا اعنامعطا 


01 ط«متاهام202 كنتط /لإ1أتاأكتاز 10 العطتتاعقت عحهدد عطا دعكنا تعلن9رناآ 
0 0م1وةء7 قتط ما "ععداء:" عطا مآ .موآددء) 0تره كن|زه77 5عتدعمدع لهاك 
صععط دتزوتاكلة كعقط 'جاالتتاعة لمعتتادعطا حتطا أقطلا كستهتاستهم عط ,يهام عطا 
10 750115 عط ع0تتا كتط]' .عتتطدمع!]1] 01 7502104 عطا صا ععتاعهم تامستصرمء 
1 7712611لأتتا0ه '5ن ا الإطعوعة 26 علتنتتاع 33 ,011مم51 101 '7الناوتامة 
1201ع اعباط .م1011 قط 01 كده نمام 202 عاعطا 102 لعلمدتاع2 ممه لع215م 

:11 01 01120101 212405 011 01013111» "01812115 [] 0165نان معل جرد[ 


2 35 أناط بأأعطا 2 25 12211341015 000ع 2 لتدعء: 0غ 2501 أطعيده علالا 
101018 8( رع ماتتاا 0) كععلقائعل0صن مطاد سئط 4ه موع10 اتكتأسوعط 
عط 107 بسقتت "تعظامسة أه علاعده؟ عغط) 21210 «امتأاصعحهز عغطا مه ااعمسغط 
طاا؟ عجاأنام عط عاسامكتل 0) ترعلايء؟؟ وعم 2 ععلنا كادتا عط مغسز كرعايى 
5ل رلمنوع11 5ئا52 ,1098 ه[ناتسء 01 5036 قنط!]' .سمتمسفطك عه عط 
5ه ع2 لاع1ط؟؟ رمسقدد 0) عستموع1[مط؟ 15 ع131اد كتط) رعاطدعدمصمط 
9107 الل لاعت 'ول0أع 79111101314 )20 225 لله ,ماعط 32 أذ جدماعل؟ :10 
5 011155175 0 ع705مزم 19 لنتمط؟ا عله أهععع عد0ط]' .جمعطاكرء 0 
عندماعط درن لع]11! طاعتط؟ رطععه) 2 كن عتكرع5 سمتأهاتص ا اناه 01 دمرعغعوم 
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طع ل سد ولط ."1 لعع 31 7 (1) عط صسبلة - 13 لا للقمسه31 /8[11] دنءكد صو 


كط لمة عط كه38872252610 عطا 01 عتقة تزلامعمدومة كوج كاعقصسئط معل مجر 
كط طذ ,كنتط1 .أكعمصطء1 لدمنتعتده عط عستعتلة برط لعكتق قط لمعيم 
ولط 10 دععماع 1م كتلط صدكة ,(1669) "لصها؟آ لعامقطعصظ ع1 16 ععماعرم" 
ع عط ,(1678) عنتم.آ غ10 آآخ لمه (1679) 102ووع0"1) لصمة كنائ0م1 
0م كنز عط] .كمصستدعل 'عتدعمدع لقط5 1ه ممتتهامهل2 كتط لآه عومعاعل 
أقطا ,/إأا1115 :كاضع اصنامتة 102(01 ملحا 1ه كأوأكطمه '«طاتكتاعة لمعتطدعطا علط 6ه 
أمصم 15 5ععع1معاكقط طكتاومط عطا وستامدلجد 2ه ععتاعممم كتلط 
عط ,لإللصطمءة5 بصهكتلهنا صضمعانا لمعتوممكت عطا مذ لعامعلععع ممت 
01 عتصنا عطا ععسزو لععسصمط كقط ععتتوصةآ «امتاعمظ عطا أقطا كستماصتممر 
عطا قستطئتامم 1ه وتات تقصمميع: عطا دععلها زالدعداهم عط قمة .عتمعمدء لفطك 
قلط 10 طحعكة 16 وستادعدعمم امه ععمعمدع لقط5 2ه ممتاعتل مكيل 

.0162 0131م تمع اتام 


مه عط غتقطا دعدوعة معلل جردا "رلصهلهآ لعاسمطعمظ عط[ ما ععقءءرط" نط مآ 
كأطامم ع1 .ادء م12 176 أجهه20 10 )15 عطا عه تزلدده عط أمص عند أمهده :1221 
:إقآم عط أه ومتتقاص د20 أدم عطا 15 عومنرم! مع ومعطعاءن 1:1 مقطا لاه 


أل أقط) مععكلل زلتققء ومس عع022١‏ مع5 ولط مععد مقط معطم عو110 
مع065 عط) ,تصرماد غط) '"أفعمصيع1 ك'عردعءمردعءلقط5 01 نزام 2 قور 
أطعاء1 آناد :21 متتققط 2 تاععد 1128261 120 10 تاقترم؟ عطا سه ,مداو 

لز )هن وعتسممسلاو) 


ع 89 0عع7ع ناكسا ذا معمبرم'7 معي ومعطعاء11 أقطا عنصا 15 1[ 
عط 1ه عدن" دععلقحط تتعطعاع1 1 نمطا ممتتعدكة 5'مع012:0آ أناا ,ادوعمامء 1 1716 
5مقطاعم 15 “لتر 4جزمءعء5 2 ,2210 طعتحط امم ,معزوعل عصدد 
وعناعكة نإلاجة راكد 70105.72 و'وع كد © ععدمء 0 عكنا ما بامعممعتهماومعن 
لاط لعاتطقطما 15 سه ,10م لصه معصطط 15 لصداوز عنوعمدع تلقط5ة أقطا 
له 1016 15 تع اع قامط .لصماكد 5 "تعطعاء 1*1 .نتهام غطا 1ه مصعم لعاعءءة تامتطة 
ةلتف للكاكبطا نإط لعا 7طقطمة 15 لصهة ‏ بعاطمتم امم 
توطتلة0) 012 أعتة ننه .متعمومظ 2 عتتقط أمم دعم لصد[أوز 5تعطعاه1"1 
01 أعة لدمعع5 عطا 0ممتزع0 أقطا /إدد م1 531 15 غ1" تفط دعل ناعممه و0116 
00 أحتقء لكتصع 51 2 201 5ه77 13م 5'ع21عم5ع2[1آ51 عووبرم! وعد عط 


تعطاوصة ذا عمتكاعن5 مطم1 عزد أقطا 2005 ععماعء:م عصحدد عطا دز ج1210 
:أ تداع م11 .أدعء ممع 1 7171 01 تامأامدلج 
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مأ 01111 5'ل8 آل 1لا 01 111لا 1١‏ الف اذ] 1810 لفان لاط 185 


عكتتدعء6 تاعل :019]آ ما لعاتاطتتاكة وأعلدد عا صق 2متلماجهلد عطا ,تعوعه10] 
2 11 أضه 11 1مع 151 ع3 أسمدء 1020 زط لعناطأضاصمء كدمتاه 2112 عطا 
رد اأعطاوع117 .1035اناط تدم 22202 320 71610115قلاط ‏ ولمعلض[1 ما 
لله 01 عتتتططاء5011 1/35 التقرء:1(35 01 1016 نقد 01 2م [اأتصعمعع:1 ومعلنوادا 
5 026/2816[ عكتتوءءط مقتط 0 عاطماكامعم الدتأمعامم كه 1اع/8ا عتامصمط 
تنق 2 كذ .023 عطأ 01 عتباعة لدعتادعطا الاعستصدمم أذممم عط تزأطوطامرم 
5ط أكنادط ناع15/0نآ ,1375م عستاتم نز5 ومتكنا ج 7220 مطد عطمعطا عما 01 
ع1[ #مطايتج عدأتامم0م ,2705م 2 طاتر عنتمروطولاىء ما اطقط عع 

© .)صقم و12 


11 


لإتتاخحاعه للمععتمع0ه5 عطا صا كأممط015 جبتمععمدعمدع لقط5 عطا اله عممسمة 
ل إقهاء]1[ 01 011 االتاعاات عطا 0عاأعدتالة كقط 0م11 ألء1ت7ماعم1 111 
ه360 13م 1110112211906 ]2205 عغطا غ1 5معل1كممهء لمدلاه1]1 سفصصمملط 
2ط /3ة5 10 21101زعع288يتء مد عط :زللتتقط 10نام0تة 11" 3 بولعورمى 11 
عناع3 1ط 0ك/ا ذلتة5 "رع5)28 0131100ا5ع1 عطا 01 '3هآام ع1تره00ة1 عطا كوندا ]1[ 
م0 ختطا ,(1674) مم1 عتتمعمه كز مذ ,لععلم1 5 .ستعصتسيك 
لامءزا! ععترلعوالم ”.1838 [آنا عععتمعاكهط لممتعده عط لععدامعم 
طتطععامع ع5 عطا مز عتدعموءع لقطك 01 كمه دأامهقلج طعددد غتقطا كعلمعتصدمى 
''/71مخع001]م علا ومسصوعل" عط 1ه عسمنلسصماومء لتنا تناه ععمقطقء صق توتتطءن 
نط 06 تزلنذه لناععف ه" لععلم[ ؟أ.عصنا عط 4ه عأقها عتاعطادعج عط لصد 
كلاه ععصقطض صقت عتمعمدعلقط5 01 كمم0هامهلجح عدتاتصسزد لصد 
لقتطءء أأعاصا ,عتاأعطاوعة ,ل16مط ملهاء50 دمتنتهرماوع]]1 عط 01 عستلصهادمع لصن 

7!. "دم ناتلمن مه دعطله؟؟ بصمنعانا قصه 


ممنو2ماوع1 عط لز لفمتعوتضه عطا ده 0عتع0مع1 كم 2200116200 ع1 
1 01 5اعتتتصلة (تققطط لع اه تهتوع3 ركدء[عطارع/اع2 ,كتاع 1231م 
أاعل0 ععن1مء0 لصة عام80 عالإعداط ,عمعدوطلتكا عامتعلع1 علطلا كعات 
عمكتاوط1]31 .ضما5اء1 معل:05] -أصفصء 102 عطا ده #زاتكهعغط مجم عصرم 
لاع00 .© عورمعن ‏ !. "عسي صمدعائا عاعد8[1" كنامأدء تل 2 كه 16 كلتدعوتل 
اكتلتاطعع-770] عطا صا عتدع مدع طلقط5 01 دام1اكاء اعم ]77015 عطا" 35 1 10 ورع]ع1 
لااعملتصزة *!."ععصعكه لمتتمدء" 2 غ1 كتلهء لصة ,"كعتاءممة طعدد 2ه تجتماكتط 

عوبر و احزووع 1 أه صد كه أذ دءط ترعوعل 110016 
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طءع 0 رهد .1 لعع 1311 7 (1) عأءطصسسلة - 13 /ا -لمصسسه1 081117 دناءكقصة12 


معامتصناط 159اتتامء 2 تتقطا 2201 20 15 متمعطا 101 ,رمطتةة مهمد لمكساهم عطا 
10 لعتاتتسصلد عط مد عط عرماعء6 70110 عط 1ه دتنج72 عطا معدع1 لأنتمطد مط 
كعتامصذ "راكدمعمهمالتصةة يهام غ1 أ.معلعءمةه صوطعه بلعكتلتكك عط 
40 337ص اعتط/ةا ,ك0]10طء ع تكأووعععتء لصقة 12115متقصا أمصتدع3 ع8 تتم 

"رعلرودتل لدءه5 لصة تاعتدمة 10 


5 ,1011أت كناو1ل/مع1م 2 اللتتعصء ممت م1 اأمدعممط 15 طعتطد ,00د كتلط 
0 خطع 1[ صا دمتهاججهلد عطا صا لعاععللء دععسفقطكء عطا عدتزلهصة 160 لعصمقام 
عط معطت ,1667-71 تععتتتاع6 2100م عطا متسل دبجع1؟ لدعتاتكن 'معل دآ 
أصولاع1عء طعناد ,لإاعتدلنه هدم ,كامععدمه لمعققه ترزاعدء كقط لعندانتصحره1 
عقتطة[! 01 2م تكماتمتا ,لإلعددمع-ء تهقنا ,إلعصام» ]0 كادرععطم عطا كد د5عام10 
عطا ما وتعاده معل:5دآ غقطا 1اع7 كه كلمعاصمه “03ياد كتط1' .عه لضهة 
01 عأمقها عطا أغهطا أعد1 عطا عكختمدعل عممعتلناجد تمقنممتطعاطمه كتلط كه عاكما 
عطا 04 21001065 عطا 10 عاتلوممم0 0122م 170265 غ2 5هةا ععمعتلنهج أهطا 

كاعخصتط خطع 13م 


أل غهط) طمتددعمططا عطا عتتاع تتقصط 'زلتاد نط ]اه عكتاعءزاه وسامعءعءه؟ ع1 
صا أوءمدء1 77:6 عصتامه0ة صا غصهمع :10 مسقتللة/11 6ه غ01 عطا كاءعاوعم 
قط ك5لامعاصمء «عطعموعده: عطا ,ممتاتتهعع1م لعللتاأكتاز خنطا 10 عكدممدع1 
مقت نمع 15 رهام 5أعتدعمدعلقط5 عستتعاله ص عغ1ه 5أصمدعء0 2[ 
ع0 اناق حتتةمكما 01 ععنناه50د متقم ع1 .5 معلنآ ما لعتدمسرمء 
1015 جامعا دعصم 5نمام 202 متنا عط 04 حاعدء 01 ممتغتاطتطصمء عطا 
قصة عتاععه1ممة دعتدعممة عط طاعتطتت ص ,(1669) «متكتمامه0ة عطا 16 ععماعنم 
01 1 44 1 عستامة2 08 2ع10 عطا غقطا مكعوكة معلنج[ يع تتأممعاعل 
بأقتقطء 12359 0 0 طنعقططا عمتعتعام لصة عاعتسس" 5اأصدمع :د10 ص لعاتماد 
رع تقع ودع علقطك5 عمتصلة ما بامط مسنط غطعنها بدعل نجنا 10 عمتلومععة ,ماه 
دعءد ععلاع2 قط معطا حتقحط 2 معتوعل 'عخدعمدع10.5521 200 10 لع أد5ع188اد 
كلع مع100 .لسمعتل8 5عمدءمدءلقطة 10 أمدمعاصتا 2 25 هنم 
لعج كه 25ملتدد عطا 04 كأعدم عنصم عط عمتللد +10 أللعءنن أسممعتة1]0 
لعتاطعاصم عط 2001605 نع ععتقط أقطا 5صصتمء معل:01آ ,عتم مسعطسظ 
عذعط) عستااطتماتة 8 .عأمعتند[-اء0م تتغطاهت غطا ترط 0علمعصة ممعت 
ان" عط 0 أمه لعنتوعل وأطوط20م تعل:5آ بأسهمع: 102 10 كممتتحطع الج 

!.ممتهامه20 عط عه1 لعسقاط 
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: للذ 011110 ك'لاطرالا 121 “01 110111 لل] رالقة [ذ] 181 لمان لاط 1118 


6 ,07 ناقءج777 عط1] 5معلتطنا! صطمك2 لمة وأصدمع020آ1 بصسدنل 1/1 
ممتاهمادع2 2 كو غه لععامه1 عط مي '(1667) مممامل لعاماءجدر 
عطا بلعع100 .(1611) أكءمسء1 7176 «'عتدعموععلهقط51 01 15ومطم1مستماعمر 
مذ كممتدععالد لمأصمقاوطنك عممعععلمنا كقط ععع1ممءأكقمط ععمددكتهموع] 
01 كلتقط عطا غ2 10 52تلتعاعدتقطء لتتة 5تعأاعمتقطء بطمتاعتل ,امام ,عصسعطا 
قصة لمتكشتم؟ 4ه عم نجاماميم ممعتدعموء لقط5 عط] 2.معلتصآ لصهة أصقمعء ج123 
160121 0112111160 لصة 0ف اع 2 01 تإعمععة عطا طعتامتطا ععمقطء لدزعود5 
5 112 ©1120 1226377 2 10 10012 ع تطالكاع رلستامععاعة6 عطا 10 دعلععع2ر 
]0 أتعماععصة207 عطا +10 ماأمعتاكتطمه5 ممه تختلانكتك 01 'جواأووعععم عطا 
مدع تدء 512/1250 عطا ركتاء10 علأمتصعطا 04 التطد كتطا 1ه غطع1! مآ .جاعكعمد 
عطا لصة كمعأعمتقط عط ,امام عطا د5عغه[نامتتهمم معطا ,مرعووموط كتاعضطر 
2 لمهة عاتباوع20طا ,علدء:78 2 مغن[ كلمتقتطد ,لمناع3 علأمسمئل 1ه 10علنتدام 
0 أك1ممع7]0128 عطا 35 ععدام حلط 5ع105 معنت ع1آ1 ".صم تعهم لطلاععه1 
كاع6 111 1012802151 مقعقهءمدععل512 عط 01 05اتسنتستل ع1 .مأتاممم1] 
01 :امم عطا مذ كإعناءط ععصود تهمع ]1 عطا آه0 دمواعتامعه5 مملنهرماوع]1 عطا 

“.3ع ممع طم لمتتطةسمعاعم لتة عأعقدر 


عطا دعاطهمء لامتتهام202 عطا صز 20110 ختط أمتاصمء 10 واتلتطهمة 5مععمومعط 
05 ععلء عطا ما /ته[م عطا 01 «متاعة عتامتسدعل عطا عسصصط 16 25ماجحله 
0 «0تءمتاد علضم رطعل2آ1 'االواععميء ,لإعطا طعتطلتا ععمعع 2 ,لإلعع هنا 
281 كا1 عاأموعل '(اأمصهط 5 ومتكت7؟ نعط عط راعنع 110 ©.ولعمرم 
رعع210162 عط 01 عأكها عطا أ1نا5 10 أتدعطط 18735 ع10لء نه طعسك .لمتأصعامم 
171 وععطعع1ع1م 7/05 لقة ,تإلع38 م10 لإلعصممء 0عمعاعءمم معطم 

؟.5رمام هلد عط نزط ممتتدرعل أكصمء منصذ مععلة بزأكنا0 تزعو 


عطا دده لعتع20ع1 ك0 ه2112 عطا 2221955 31111 عطا ,لم5 كنا10لاع1م 2 مآ 
كاوع 1ط[ 00د 5ع1610اأة عطا صا ععمعي كلتل لمدعبطلته عط ]ه غطع نا ما لهساعتره 
واطعل15 امه 5أضمرع 103 320 ععتتهةدكتهمع1 5أعتوعموءع لفطك 01 
ترمد عتاعهلتل نتلعغطا علتمدعل غقطا وعلساعصمء ع1[ ".ممتممرمادعر 
ع 360111 أمعتصزهء عقة صعل:15نآ 0ه أصقمع 122[ ,وعممارعلصنا 
.1م0تم لاتأقلامك عط 02 ععضععمتتهة عطا 20 حتاستامك عطا 01 ممامعتصلدة 
لمتتطهم 5متعوومء2 وععظتاع6 15 2)10ام203 عطا صا أكموتاومه عطا كتتط1 
عط معء شاعط 1115 35 طأعنالط 35 ,101020 1115331 1211011ماوع1 عغطا لمه لتنداذ1 
.ملسفمسصتل "1 لعندعتاأعتطامه5 لصه لععمعتعميت عط اسه مأتاممم8] لمستهم 
نأ طعنتة! تعطات: رطا أ5ع1212 20 58011 5عأوعكتتد[-اء0م «متتهزماوع 1 ع1 
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طع0 سه د11 ."1 لعء1111 7 (1) معط سدم - 13 يا -للمصصن0[ 7آ1لانا دناءعكدممدد1 
تح ا ا 7 2 2 22 2 0 


داللة اذا داع للملا فلاع عنال 
0681001 الذ !1511© 5'لاعزالاام ع0 1تاق1 ا لذا 
الاعادالاكانا- [ للفلاع/ام0 عنا1 ع0 لانالا1 5 م 
5"* امعط ط5ع كلم 1 !5 0 /82181101مام 


1116 |] 1 


لطعلصو حفط .1 لعءأانك8ز .:0آ 
لم1 ,لامآ ,اوفع كلمن عابام سمجلا 


2 


كعع انالك لأهأ1انماوطياك علا :ضر ع 02011711171 241 كاتتأه «4لنادى 11:15 
17 "اع 7معوروء[51:4 071 4عاء عو اتعلنط تنه 11نم 1عده 2 
[0 عنتعملهلاه ع8[ امام 116 عانناءنطا كعع:تهتلك عدع:11 .اكء مانت 1 
14 +01للع1 ,411011 71علء 472ل 0 ك5كعع 770‏ 0110 كرعاعم رملا 
71117:07 © «ز[:0711 مهاج ااتمتزعطع(17 1ه1[1 كملاع 7ه رعلة7طرء:[1 .عتترع طلا 
16لا لأ 1ل121(:0 0 عاتلءله1زء141:0 172104[07 :11 10 للع تهصةامى عاور 
.011971 :ته تمع ركع عله :اك :11 عاتطأء 727:00 [0 ددع ء0زر 
72115 11 11141 02171011517981 10 كلقا 0طهء0قكء ترايةاك 11:6 
:1 [ه عاكها 1112 «زإكقاهى 10 لانوء7:1 زه لهنناع 011 11:6 :01 4علعء © 
1011م 12110 الام 10 4710 140167166 (7لااءعع-الاعع61:1 نعو 
علا عاطعلال ألء «اعتاطلام 5د«مقاررعء عع اأمعئتلان ‏ اعمهء ك'تعلاوصط 
كه كعامما ااتعداعاء: تأععاد «راععاناعةائهع ,1667-71 «ععساعطة 4متأرعم 
114 117ه 1١!‏ ,تإلاع01!1 1ع 110 ,تإلاء ج170 ,تإلاء0171© ك0 كاصءء1(م0ت كار[ 
أمعثلتن رابع كذعط وا كعناككا عععلا لاد كامعك #علنمط ,جراعةعهر 
بنروءم عفلمتريه 12 /[0'" «رأعفقته1ة ,7104 11141 عمقل كعاطاامسر 
علهاتيه:82 زه ترمككظ انم كه ععنء ك2 4" ,(1667) "مرهدكط :نار 
"عامط وأعاطناعنطظ :نل 10 ععمعك: 1/" 110ه ‏ (1668) “تروء هم 
(1671) 
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قط طك-لة طالتعط5 رمس 1997 (1)نعطصسناخح - 13ل -لمصسن0[ /آ7171] وناءك تمصو 


: 


عم .226عم إع0 مععم ع0 “تابعج | مضغ نما 6 ]| املاع نوعمعم 
ليل تزدن نا 


تلا ع 220 | 05م8علا |27 الا8م 502 إمأ8 7 10 1ل 5 


1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 


5222 


< ين يد بك لم ظ لم في اا لحم لش سس ليغ لى) سم سم سم سم زح فسن سم لح سس ص عي ص سر سام صم عم سو صم عسي سس سي عم صو سر سم امي 
نا © © مد نا ادم نا يح سب يوان 60 -,-.ج 6 6 ت - ث ته ه -. -. نو نا وان هل و هن هو هن هو نو وات ان ان هن هش ع سر عر عر ل ل بن نن 


9 .0 * م1غهع مهيعاهابعهم رز 


252 «< 4هلاواع هلءعهم هه 3 هه #مهوج هوعمس هام 
584 : ه بعرعهاءطوعو 1دهؤومءع 2 656 * (4ه©غؤع1*60»©ه ومعهد إاهاه6 


* .اعدو عع ذ ع5 لأنرو/الآ 01 دنأ )دز ة)5 :(5) عاطه1 


4--28-8 بلعااعع6 7 * 
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:2 امم 01 عع تتاعصةآ عط لصة دمتأماع دمع ام1 


ع0 .مجعم |#م.عععم عم0.عمعع | معمل8ا| همع0لا ]| /ا! 0805لا أجع وداير 


لاما 20225آا 
لابلاع نا 0 عععءع ا 701 إلاعلاعناوع8عع 


حم رح لباك كن 09 بد © 5 


اعم فيد ل لم لح سم سم سم سو 
بن © 60 00 0 06 00 « نم ارا انا نبا 9ج + ل( زرغ نأ زرا ع كنأ لبأ قن ن) لحم سم عبج عم وخ عي سواعم صم سم يخ صن عبن عسي صم اسم صم سم سو صم زح سم صو سو سو صو سو صو 


4 .0 » ماؤهمعء ومعلزاو؛ا 7 همير 


55 ع لملاءام ولمعهو أهامء 4 ع فههم ويوعوي اهؤعه؛؟ 
3 د إءوةانبطيسعهو. أعامهع 5 * له#ءعءعهزوع ووءمهب [1هؤزه؟ 


باع؟ لان[ 12016 881850 أو ئ ناكتأداك :(4) عاطه 1 
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طقطقطك-لة طاتعغطك عمد 1(1997)يءطصسسلاح ‏ 13/ا -[مسنول /ا1لزل] دباءعكقصددآ] 


+0 .ممعم زعم .مععم 0 .26ي8عء | مهملا] همعنلا 8ع اناما | انتزعاوعمع 
1 820805 
ال عع | 0805لا |2 الاقمع0/ إلى 07 | عله01 ]ا0م(اعالغ8عمعم 11 لا5 

12.07 12-7 527 901 901 901 9501 1 
02 7 9 . 19 20.4 425 ] 11653 52 262 2 
552 223 78.50 9] 1301 412 136 3 
5هه 29.8 2633 2171 ] 1384 332 لعزن ل 
9ه 3327 271 6 1545 305 ا6 5 
2.9 66 35 89.0 2 ] 1476 156 31 6 
23 2532.19 5321.04 2851| 1503 169 27 7 
204 40.3 52.19 3 1522 152 19 6 
18١1‏ 4 2ه 5929.10 68] 1537 135 145 9 
0 ه12 5.64 68 ]| 154586 90 9 10 
177 25.01 277 60 1558 132 02 11 
1.3 .كمه 959 هدود]| 1565 لعن 7 12 
١573 8 9595.8 73 1 39‏ 104 8 13 
1.0 3 . 9ه 76 .95 0 581 112 8 1 
1.00 50.3 6 . 96 5 ] 1586 75 5 15 
10 51-3 56.9 6 1593 112 7 16 
1 .) 57 56.9 2 ] 1598 585 5 17 
0.8 5*”.5 56.91 8] 1500 36 2 168 
06 2 53 57.09 25 16603 57 3 19 
0.27 54-89 597.15 5 ] ه1508 20 1 20 
1.3 .”55 5.0 9 1608 و5 4 21 
0.9 55.61 6ه. 97 41451 ] 1609 22 1 22 
١3 97.0 56 . 1.3‏ 613 392 4 23 
0.627 !5.5 5272 3 »] 1515 50 2 25 
١ 28 1616 |] 49 597.58 57 6 2035‏ 26 
0.272 8 .55 0 . 98 3 © 16186 ه5 8 27 
058 6 .56 06 98 1 ] 1619 286 1 28 
0.8 53 55.8 9 1621 38 2 29 
6 0 .160. 0 98 9 ])] 1623 58 2 30 
2ه 0 60.95 98.36 60 624 31 1 31 
هه.ن 25619 55.3 3 1625 33 1 33 
0.7 51.6 586.59 686] 206 16 35 1 35 
558.6١ 65623 056‏ 60 1626 72 2 36 
د0.5 50.6 52567 16290 0ه 1 0ه 
0.58 4 63 3ه 3 1830 42 1 43 
059 2663 9 . 986 7 1:63 هه 1 هد 
متك 3 65 5 .98 62 ]| 16532 5ه 1 5ه 
0.66 26.9 56.91 49111 1633 9ه 1 49 
0.71 60 66 7ظ5 64 ]| 1634 53 1 53 
0.72 22 67 3. 99 8 1635 ه5 1 54 
7 1 68.9 55.5 18 1637 110 2 55 
0.6 69.6 59.21 5 1638 57 1 57 
828 6 3 70 9599-7 3 ] 639 58 1 58 
0.8 2 3 99 9] 1640 66 1 66 
050 2202 9 . 99 6 ه154 57 1 67 
0.91 23آ”ظ 959.45 5ده5]) 2هدوا1 66 1 66 
6.99 23.22 2 . 99 8 1643 هم 1 7 
1.06 8 .74 99.58 7]|] ©لهة|] 79 1 719 
1.3 26.10 959.4 61 1645 54 1 لمن 
1.8 21.28 0 . 99 89 ]| 1646 56 1 608 
230 25.55ظ 6 . 99 541 7هدع1 1702 1 172 
2.3 262.32 2 99 5] 1648 204 1 ه26 
316 65.8 8 . 99 1] 1649 236 1 236 
39 867 4 . 99 4 1650 253 1 253 

8631 1 


631 1651 ] 5 100 . 00 100 . 0 113 


0.1 » ملعشسعء معميامءع/ همير 


5 << تدعام ولءثما 121ه:1 66 -. فوع هملعم وم اهام 
1651 « ب/رإعوةابط2>ه» أعامهءع 5 « فهاأء امه هملءوب أهؤه: 


اء5 142010 كناء35 تم د10 01 5)2)15]1©5 :(3) عاطدآ!' 


1 
نيا 


....... :24013أكسمهءآ 01 عع شناع2ة3.ا عطا لقة ممتتماء معام]1 


عط لنة لامتاعقظ دده عستاداكمة 1 1ه ددمعاطامءط :(1983) .2 ..1 ,املف اكلا 
بكأوعط ,.شالا رعتطدكم رمم تمعادهن) 01 غمعدممماعنء10 عطا .ه10 ومملتدعناصيسآ1 

.(طتد8 1ه بطزوي اتمنآ عطل) 
التظ .لظ رمعلاع.آ مقصائة اعمدآ أه ععمعاء5 ل كلةةه 1 :(1964) .4 8 ,ىدآ]از 


1 :كص0)قاتظاع ]1 لننة كعتنناءء زدمن) :(1963) لسة (1972) .1 ملكلفها مط مط 
لم2 صقوع ]1 مضه عع01608ا1]0 رمهلدمآ رععل؟205:1؟]1 عللتامعلء 5 كو طانلامرن 


ركاأت5 713553 رعع1710طتصدن باأععز0 مد 0عهئ/اا :(1960) .1/.0./لا ,0101 
.وو .1/1.11 عطا 


1200131017 سث :ضد6 51 1نامط ار[ لدتعتءت :(1964) دامتاتله )115 .1.11 ,108115 
م ] ,02000.]آ لاع الاك 


55 اعولعيعدظ لذ :معة51 :اتستصدك“ :(1969) ,آل رك1مآآا لصة .ل رعدتنا .ى ,100181 
11212151211010 اق ما دعنانوتصاعء 1 5م5)1 1 ناع مارآ ع الأمتكعوء12 01 عول] عطا 
.(4-14) مم ,لاة .امم باعطوظط 


طكتاعصظ مغصا لعغ2اكصة 1 مذدمع]ا عل :(1734) ,لإللقمتعاءه (1979) .© ,كظط1امه 
.عمعة الا للع رصسملمم.] .عتطدعيمق امستعتيه عطا سمط 


01 كتتعاطه:2 عدده5 01 ؤأذلإلدصذة عتأكتناعوستنآ ة“ :(1978) .11 ,51141144 
100 روتوعط) .211.10 لعطوزاطنممنآ ”“رممتغدائمه1 طوتاومع عننتطهجم 
آنا ,لواتومع ناملا 


.15180 1065 طعبا8 عونائء8 5ة(1]1 :ممما 106 :(1959) ..آ ,لازال ااانا 
ار ممقصساهن عونآ بمعطعمسك3 
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طلقطقطك-لة طلتعط5 ممم 1(1997) تعطصسنئز ‏ 13لا -لممسم[ /اآل(نا وناعكة ديدج[ 


تارك وتاي 


لذ اطنامهت]آ .طامتاعصظ لهة عتطدمة صا دع نااأععمومن - 1987 .خ 481011[ حادم 
لالظ ,ألو لمآ وماحق ,وزدعطا .10 .طم 


01 115كناء1تا5 أقنطئدء 1 32 724109221 [مدع01 :(1986) .0.5 ,للفظ فا زكسام 
,6515 .10 .طط لع158أطنامه[] .عءتطدعخ لصة طادتاعصظ دا عكتتامع015] وتدعل8_وزلدخ] 
لتقاق8 ,ألو امنا مماكم 


/5521 تاث :102 )2[كقة؟1 01 ارمع 1 علاأئتناعطاء[ ثى :(1965) .1.11 ,0[1[0"آلام 
.01012 ,0:10:50 ,دع نأكاناع صترا لعناممة دأ 

, 
لطة عأأعمله 59 عننوك 1و 5أدلزلمصث علأكزناع مايا ذخ :(1977) ,11 5 .1111111د-. 81 


201 ,رؤاوعطا .(آ .طط ,متخو اممقعا!' عتطدعط -ائتاعصظ كه مسعاطمعظ عاللأممجدءد 
.(5045) او اودلا 


لعطذ! اطلام هلآ ,رصم خمغداكصة؟ 1 01 _لإع2ستدمعاعلص] : (1980) .10 ,للذلاما 000 
./151 0197لا 01050 .دتوعط1 .أنطط 


كامة" **طذتاقصط صا عصعط1! لقهة 11071الكمهعآ]' مه وعأول< 1 :.عل.ة .الا ,نندل11ل12] 
.(179-215) :(1968) :199-244 :(1967) :(37-81) :(1967) .آل .3-ا 

م0 050103036 021010 :(1980) ,1 .111011خ1ل1 لمه .5 , لانل1 100 
1 1118م 010 219715167 لآ 010150 ,01010 ,1.0 سملو /ا 


10 520321165 01 092لتعتامهة ع1 :(1984) .4ل9اداج .خم .لللام دلا 
2 خنطا عطا ما ععمعمعاع] لماععم؟ طلغتت ,بصاعه8 عتمبداكا-عءءط 1ن وممناتفاوصد: 1 
(01] ,لماوع كلول] للاععلمقم أذ ) رذأؤعطا .(آ.ط2 ,05525)-[ صما كن 


عط ضرزا_عتتعاطه: عاأكتنع صا -دئاءاط 220 غ1 أدالاعطاا :(1982) ..1آ.خ ,كذفلا. ]1 
ولالواء ناملا وللاع للك .]5) روتدوعط1 .(آ .طط رمهةنعن0) لإاأمط عط 1ه وماغداكمد] 
[فَلق 

11 01 1115017 ذل :تعاع 1م ناه[ عبما عط1 :(1979) .1.0 ,لاملماععا 
.اع اعواظ لص اتحدظ ,ل:ه0<1 .أوعء /لا عطا صا ععاأعوءط لصة نصوعر 1 


5 2:0 5102216 :1121151261095 300 دعل أكاناعدايا :(1988) .ةى .11 كلخ 1101 
.155 031آ ,كتاء1032135 رمه0غهأكمصة:]' اكتاعصط عتطوعم نا 


صدكهن) ال تمتأقاع 1م رع ص1 ”0 تددو :(1967) لاالدماعاءه (1980) .10 ,لل0ككم4ل8 
1م اطمانا!-ال4 31(آ ,(صمصداع .]) اأتصاع8 ,عاطة) سلما 


1د 


:241013أكمة؟1 01 ع8 تناع ضهرا عط ل2ة مسمأكأماء و معام[ 


أناط ,5ك05ة[205ما عع1) ها كتقعمم3 *طدااخ“ 7500 عأطدعة عطا نقطا ععزامم ع تلا 
اناكاء تع كه صنلط ومتطتعدعل كلعه70 ما عط عاتط للا .عمه طعمعظ عط مز أمم 
“01“ 35 طعناد قتعا [2112128412]ع رءعذتنامء 01 .لة ع0 ض[ 2/010 عذه أكلاز ععلما 
,1015] قن أصعكء ]11ل عنتقط مقدصرعء0 مز ”وعل“ ,طاعمعوط مز ”عل ,طوتاعوصمظ م1 
.لاأعلاتلاععم 15‏ للعاؤلز5د علأكتلنامما طعدء طز علتمدعم لمة دمغباطتن 5ل 
تأغطا :10 ,1984 للإددبطط لصهد ,1982 115285 10 عرعط علهم ع6 مده ععمعن]ع ]1 

.5205124105 علصة عنان) 01 5ع101اك أمق مم درا 


530 


طك لذ طاتعغط5 مهست 1(1997) نأءطسبل< - 13لا -لمصصيه1 /11لان] كناعكةصيج2] 


ز اما 


0 تعطتطناه عطا طاعتطبر صا مهلها نعلدء 062 البروعء عط 15 متكه مععاما-عم11 .1 
5 ر(ائاعا معلاع 2 01 تمعلكدء1 عطا مز كل705 عط .1.6) ك5ل2م7 نصقدمتاعال عطا 
جع عطا صا كلمن 01 عط تيه لهام عط نوا لعل1 كال 


أنده لعتمق كل طعتطة سمتاهأكصدعا 04 عمل 2 15 ممتكهأكمقما تتقمولاءزل-عط .2 
20 و5ع10 ؟مغةأكصمهنا ع1 .مض5تدأكصهه كامالاء1م لإمد 10 عممععاعء مم طازبر 
0[ .عواتععطا0 عه لهعه مهلج أكصةءا 5نا10 لمعم 08 عمعمعمع1ع لإمة 01 عكنا ععلقرر 
.لصقط غ2 ععصوععاان عغطا +10 وملغدأكمقما كنامالع1م 20 15 عرعط) وعمقء لإمقمر 
عماء]6 ععسصورعان عط أه امتأماءرم عتما ويه ععطلكتط كعككاع عرمأعععطا ,عطو/ع 1 

لاعت لكقة غدع طمع ناز متحده علط عماكنا ,رلعأداكمة 


كقط أغقطا بتتمطد عه عهه1 باتع 2 مسناد[كصدها +0 00د لدصقنا اجتحمملاءنل-عرط .3 
عط له عاكها آقادء مسفقلصيظ عطا ده غطعذ! دلعطد رعرماعط لعندادمهن دعوط )مم 
5أ كطهاغصء تدم أعد عم31 10110 نط عستكحاكمةء]” .عاع:م2عاها مد كه #مأواكمةا 

.جا الاناعة 01 عمجا لمععع ]ال براعاعامصممء 


ص سعاطمءم جد ع6 غأمم دلععم ععلعاجامم! 0 طأعومرممة “علاكتامط" عط1 .4 
دجمل وعمتلدءءط جه كنا 5مم)5 )1 11 عتتهصمع 06م ع6 هده )ز انظ .1اعكاز 
عتلأععءم؟ 2 كسذكنا مقع 1ه ضعطام ستقارعه 2 102 كارع عتكاعءعمد أدءه! عمتمواوعل) 

.لاع 10ه0ل0طاع م 


كان طاذج عد لءعغمز ما لعطعاعهد ع6 غامد لاتامطة اغآلا قلطا ردلئه7 ععطاه مآ 
ممه بجعا 0110 عناه طل 022660مكرمعمة أملمم علتععمة 2 6ه ممتكدعلاكلةا 
لصة ,(1980) ,مقدصل600 .1/1 عع5) عوأصتعطاه عه عللععمة أز عا رعولء مضا 

.((238-239) مم (1972) وموم 


عستممنععط عط غج لعدن 15 صة*2نا0 عطغ مز بسم الله الرحمن الرحيم ءو2عء,ا عط1 .5 
مث“ ك1 مله أكمدعا طكتاومظط 5216”5 عامه8 نج1اه0] عط كه (معامفطن) دعنك حاعمء 01 
.م(1934) والهمتوتءه ,(1979 علود عهى) ”000 انلاع عم أومط عط أه عصسهم عط 

(1) 

أن نطلا 6/:ناع01آ عل نتمم بلث“ ر5ع)512 عولء7 قلطا 01 ممتأدأكمه طعمعءظ8 لم 
ذه (2) .م (1980/1967) ممدمهالا عه5) “ل اتاعتلممعضعوتك8 عا/رعلهمععكامر 
وعل ,قطقالا4 معصذل؟ مل“ كد 7256 عصندد عط ككنام ‏ صملعة[كمهما مقصدعن 


ه,والهمةظ .(21) .م (1959) ,معنمت/لا) رممقملانا عءهى) ”لمعع تجلمع طدصدط لام 
5 315136101 110551311 
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:2013ةأكمةآ' 01 عع تناع صما عغطا كته مماكأماع وم عار 


01 عم قلاع نةأءعاطا عطأ نه رمصهلغةأكصه 01 عع ذتاع تدا عط 10 لعغنط اماج بزاع ماعل 
داع أطامنم كتلط عنتامد ما اععقعوع2 تعطاعية لععم عن ,ارللعتط1 .كممندائمدن عطا 
1510 01 1286ا5 ةا عا 5دأئزلناد 01 عممهه عطا معل 1ب 0غ لصهة 


عطا طعتطنت صا متهل لعند اصقن عكنا لأنامطد طأعتهعوع؟ طعياد أقطا لمعتس دومععء علا 
عطا عه طعتاد ك5عع قتاقطة! 01 عط تتتته 2 مناصا لعندأدممما ومتعط ذز أبرعا عريود 
علا ءء 1010| .وعع قتاعقة! دعم 0تتاط خصعتك0111 مأصا مد*عنا0) عط أه ممتنداكمه 
108 طذأاعمظط) ععددعمدا عصدد عطا مغما لعنداكممعا ترععط كقط غبرع) علمة © 
-208 ع3 2496م 20155 أكمقعا غصعى تل نط كل10معم أمع 11ل )د (ععصهاكما 
15 ع لاع عاص[ 01 لإلدناد عط1' .عع دداع مدا أععنها عطا أه دمعلدعم؟ عناتلهم 
نمطم االعمعط [لأنتا ممنداكمهها بمدمهلاء1ل-عمم 20د ,25م )د أكمهع نط لعامه206 

عاطاظ ه101 عط لمد مد'عن0) نجاه!] عطا مز عالها-0600 عملتمتصي»ي 
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طقطقطك-لة طعالتعغطك مقس 1997 (1) نءطاصسبلة - 13لا -لمصعنه1 1317ل1[] كناءكة2:ج2] 


12110 مععاما/عم ا ممع ع1 عطا ما كل1ه70 1ه .ل عع ع5 ع لأأكة 151020 
0221 1651 أع5 كلاء0820125] 112010 
04 2213 أع5 عنا0 1 12010 13280 
0649 15384 أعك عع ابرع 5 1010لا 55850 


كلام 02 122) صذ سامعلدء! عط 01 كع سادعء1 01 لإلزء تسسياد :(2) عالطة ]1 


كك تنلل صا"! أدعءوءعم 2 عط 01 نموزددناء 1215 لدعناءمعط1' .4 


عطا مالع امقسسرد ع0 صف كتكلزأهمة أمعوعمم عط دسم لعستهاحاه كع متلمة ع1 
(2) زتامعاعء1 لعاك 1 ناوع2 ج دعكنا اعد 2160 أعصها عط (1) : كاصلمم عععطا عمساحمالاه1 
عط صا عع[ لفدرد كتغع5 عطا ما ععمه نزلده تدعممة اأعتطت كلعور آه ععطاصسيم عطا 
أكعطعلط عطا طللط عمعمجة طعتط 2005م 01 ععطنصسنيم عط (3) بعك لعتداخصفة 
عوعط! اعد لقشلعتءه عط اه أغقطا صهطة ععععها دنغع5 لعندأعصدئ عطا مز لإعمعبوع ]1 
01 وعتتطقةع1 عه اعد لعنة[كمقها عغطا دز ممعاءيء! عط 01 ك5عسبادع؟ لمساء) ععبطا 
عع قناع 132 تماء101 01 عم قناعصةأرع1هآ عط آه كنا كلصتحدعء طعتطه بمملغخقء!؟ أمصساد 
عطا صز ععمعة لل عطا طلتر “عطاععم) 5م م1لم؟ عدعطا مق انظ .وتعمعده! 

.2027 [أكضقعا ص[ ادع طرعاء عدابء تامهم 2 10 لعاداط عند عط ملل مععام/عم 0 


عطا عمط ./(72 عاأاععم5 2201 1923 لم21 اماع عط مده وملأدوعنن علامطج عر11 
05 ععقنتعمةا عط 0 عيبل 5اع5 لمسمتواعه لسة لعتداكمدن معع ماع ععمعن ]ال 
ممتكداكصمع عغطا ما أمعصعاء تعطلاه عتصهد ما عل بإغطا عمد عه تملنواحضدتا 
تناه هل ل؟111أضع10 1101هت111أمتمناد 01 كعقنطدع1 عغطا مح كلمل وعطاه م[ (ووعههىم 
ععة/ؤا :0 20117 أكقهقنا 01 ع238ئا28ة! عطا 01 د5عتلطدع]؟ كه مععلها عا ذزكنالهمة 
عطا مساعمع ناكما عنه/ذا اعتطتا ممتكداكمدعا 01 (5))اسمعصمعاء ععطاه لع الامصة عمعطا 
01 و5مععلقءم5 0301576 عمع/127 ذلاء1022135 12010 صا 5ممغهأكصدها عط 11[ *كالنوعم 
لآنا70 غ112 أمصستد 01 دعتنطدع؟ عطا معطا ,عع قتاوصه! أعع ها عط .1 ,طامتائمط 
خط بتاممعا علا أناظ .2)102أكمقع 01 عع دناعهدذا عط أه غانوع؟ عط عط نراء ؟أوبااععىء 
30 رعتطمنة ]1ه دمع لدعم؟ ع/17أجد ع3 عع 1 لزعو لاأوتاوصط للا تا 5وعمتداكصمه علا 
عطا صذ لصتاه1 د5ععمعيع01 عط كتقطا لعلساعيء عط 201 صف غ( عمم]عوعط) 
ععدع1] .5م20 أكصقها عطا 1ه عع تتاعوصة لمع اما عط 01 دعتتادع]؟ ععد فتهل لعن داخصقا 
01 عكتقنتاعصضد! عغطا ما لاإأعا لماعل أصلمم م لند5 عط أمم هده عممعلاكء ‏ اناه 

.كاء5 لقسمتعاءه عط 01 عع قتاعمة! عط لسمعا خمعىء]11ل كه ممللداكممما 


عللقط ع أقطنت وتاعطد أء5 2160 [أعصقع عط قلا بتدد عث7 تعمهم خنطا عل أعدمء 10 
عط غ20 مقه ك5عتتطدع1 عوعطا ,لوألممعه5 .2مللقء1!1أمصسلد له وعسبتدع؟ لعالوء 
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....... :2608 [كصهعآ' 01 ععدباعمة.آ عط لمة دممتاماء درم دآ 


كناه"1 وذللهخ! 88300 عغطا نما جعطدمن أعد أوعا؟ غط]1' .كأامدعلدمءط ذلاع90.يه. ار توعع 
ع لصة , متفتاوظ دز عاممعم طحتكعظ عط) 10 ك5أكدعلومء6 طعتطه مملتهاد 2 
اكتاعصط ما كأقدء020تط طعقط/9؟ 05هاد ج , عن رع ل1ه7/آ عطا دمع اعد لممععدو 

.70110 عط وعنده لله اكتأوصظ ]0 ديععلوعمه 16 


5ل 11.058 آ2.0 لهام 801 5ن مقا للللأكدء8:020 
. 0ءولالهمة__ كلرمم لت اا الت دن ك2 
7465 1006 5 طوتاعم8آ] 206 دناعكةدمة0آ 
(لع)2اعمصدىن) (نك) 
0155ظ 5004 5 طوتاعمآ] 1017 2010 81800 
(15ك) 
60052 0053 5 طاكتاعمآ 1/1 م8 
ز [ز ز ز[| | | [ذز زذ ز 1 1 1 | ذز[ 1 | | 921000011 (5/لا) عع عه 
2آ/آ22 2223 15 


5نام 02 عطغ: (1) علطة 1" 


.كالتاقع" 112 20هة تسوعع 2:0 ع35ل0:زامءد0') 01010 عط 3.2 


أصعوع7م عط عدلإلهصة 10 لع5نا صععط كق8 1162م 2امه عنصو منمم ملآ لم 
عطا ذه ا لاتطولاع؟ لمة إعمساءعة عطا ععتستتهدم م1 كنا عأطهمة [أتب7 كنط]” .كناممء 
ع 003 010150 عط , لعكنا 5ه طأعتطنت؟ ععمه هد عط" . لعمتهاه كاأناوعءم 
5أ5لإلقصة ازع :10 1001 عدممكتام -الة أمعءتعلاء مد عط مغ 1070م كقط , لتوععمعط 
(2) رمصنأوذا لدهن< (1[) : وطمز اأصمعك ]لل عناه1 دودرم ليعم خ[ .(1987 ساطو[-ام عءو) 
1104 لمة 'إععلء110آ عء5) .5ع 1أدللهاذ (4) ,ععمدل7رمعممء (3) , طمز من عاعام 

. (0001)) تنواع 10م ععصدل!معمه0» 0:1010) عط كه ممتودسه15ل أابظ ج ه10 1980 


865 (2-5) غ121 مز 0علرممء عقة 5ادلا[قصة عط 04 كاألنوع عط" 
عط) لستامعة 0ع7عارعه 15 معط ممكعدمطامء 01 أملمم 2ن .(اتلمعمممع8) 
15]15 عط عمعدمممه0ن) .اماع (2) عاطها صا لعارممع؟ متكه؟ جععام/عمه 
ماعع الهم ع2 كامدعا لعلة[خصهها عط أخقطا 100 عل , كاك نز[همح عط صم لعستهاطه 
3-5) ع1أ86ه1 ,1 مصسامء عهدذ) ععصه نزلمه عدعمم2 لطعتطه 5ل2م7 8ه #عطدسسم عط 
هأ العبالع]1 2201 15 7/010 اتاعنتوع1 1051ه عط أقطا لصم مكلج ع1787آ .دتلمعم مم 
142 كمتسام عه5) كاعد لهقسائاءه عط طاتت لعتهمصرم هنهل لعنداكمدن عط 
عط هذ 1251260تتتلاك ع3 كعأعمعلمء1 عكعط1 . (#«تلمعمهة 3-5 دعاطم 
لععةم تمه 0.221) اعد لعلةاكمدعا عطا ص ععالهدمد كل اعتطب متكدم مععلما/ءم يح 
105 ل أغناظ .(2 علأطها ععد هاعد لأهقماوتره عط 10 0.249 لمد 0.254 طغتد 
عسمتحت10110 عطا ما لعدكسعدتل عط الزم كتط1 #ممغداكمهم دصرم عاد وعستلصة 

560101 
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طقطقطك-لة طلاتعغط5 رمس 1997 (1)ععطصبنخ - 13لا لاقصسنن[ /آ1[(ل] 5باءكةتمجج] 


كعك صل 1ه لإتقذ5ععه0 15 أجزعا عن1نا50 عطا عمتاتلء غقطا ععناممه لأنسمطد ع ثلا 
هزعا عط عه لعطذا أطماوء عط 10 كلععج غجزعا عط 1ه لزاع اأمعطابيه عط عتعطر 
3 ا 8مالااع دققعم أبزعا ععتتنامد عط ومتاء معام[ . لعاععسم ع6 ما دلععد 
مز مععله انع لصن ذأ طعتط؟ و5ععءم2م 3 رعكمءد لدءتصطءع) عطا ص عستلدعم عتأكتنعمذا 
كلتاع 1م تعاص] . دمتكداكمهعا آه ددع للممعةع؟: ااه علتأكتنعم ذا لامه 01 عصتلدعء عط 
,3251261010 صل ع5)88 أ2أعناقء ]205 عطأ 15 عع تناعصة! /تاع2 3 لأ اع ععتتامد عطا 
01 لطاعا 3 25 ععلهائء0نا ضقن الاع28 للقصتاط 2 كه «مأدأكصهها عط نزلمه طعتطبد 
ع0 لاع 2ع كنا 1لاعمم "أعط / لط ما وعلصقطا لع مهعم د5دعمامهل عغطا صا مصصياز 
مز 1290170 ومتعاولزد علأوأناعصذ! عتمم عه وينط عط 0ه ععلءاصمصف! لضد 
عط أه نمتغةلتتصه1 عط .ععمعااععيتة عهم ووعء50م عتاتاعمء عط كه ومتادادمق 
للع 51؟ عتاوتناعم! عطا اه غطع!! ما غجه لعممق ذا (عع ماك للمبده؟) وممتأاماء رم عام 
10 15نا31220 210935 [نتطترده؟ عط كستاتلء عاتطنة رعع دنع صد! أعمنها عط 1ه 

عاناد 01 1212015 ما أمعا ععزياود عطا 


ع1 01 لإلنا5 ©15) ,10 21101 نعل أكده0 أدءأنوهاهل ءلم -3 
. 1731151341011 01 301011206 ا 


ده تكةاكصةما 1ه تند عدا 10 دعداعةمعممة عاأوتتاعوماا عط 01 لزعلاررد عدموككء لم 
علا تا لعاوة] تمه ذا طعتطن ,مدع أدعزع700010طاع72 2 كه ععمعأاكلعء عط كلوءنن 
.2071م صه)ةأذمقع جه دوعاد تاعتطت كلمطاعم لعاوعمدج لاعس له عاعدا 
5103 عطا دأ عكنا 5000 2 م1 أنام صعءط قط نويع 010ل00طاعء ١‏ عتاكتناعم!! , معني و1[ 
لصح ,1977 طعلتعطك -اظا عهد) دنمالمامصهها ما ل1ع1]1 عتخصفصةهة لصد دمتكوءعه|امء 4ه 
مععط لإالعاعط قط 5تمطمهاء22 28د أكمقعا 01 «مم1أدعنان عط .(1978 22تسقطد 
01 لإلنك عط دز [!ج غ2 0ع76102عط أمه سد (1978) مفتسقطك-لى نإط ده لعداعنه) 
مدء مرا عنع1آ1] .(1982) كوتاظا لاطا طاوتاعوصظ 0غه1 ضع" عنان) عط 01 كمه 1كدادمم عزد 
مل ندع لأوء 1120 دأع01011) لعع0 )8ط 20]1005 16أذاناعط1! 01 جعء1116ناك 2 أدعمعع لاد 
عتأعماطلاد زوع تناوعء1 الال الوصهها :عع نإعطا ر وع1ل0أدك «متكقاكمهعا 1ه لاع؟ عط 

.1210 لعءاه)/ عم 20 عمقعطم052م ردعم8 عكتلهاء , للع امم 


56107 أسعوء:1© عطا سز لعؤ5ل] كنام602) عططة 3.1 


عطا عتهعتادء21آ 10 معومطء عنتقط ع7 كتوعطاوملاط أمووع,م عطا أو 10 
-1161/5 01 70105 101153110 عععطا-/(أمء/13 01 5لاملامء 2 هط 10غه: مععام/عم با 
طكتاقصط مغصا عتطدعة صتمط لعتداكمهنا , كأمدعله0ءط ذاعم عل .كأقوه 2030 
طوطقطك-لى دنه مععلةا 15 كبنامءمء عط1 . طدتاعصظ كتاععدصدد[ 10ل2ظ] ترما 
الى صا وععلهائء20نا صععط امه عقط ذ5أدلز2021 مععاما-عم 0 عط , وعنعع و81 ) .1986 
اا لعةم طم عتاع/ كلمعا لع أكصقعا عطلا طزم] كالبروءء ع1 .(1986 طوطقلاك 
غأم20) لفصائاءه 1ه كاعد “عطلأهن من لآ لعسمتقاطه ماغدء ‏ مععاما/عميت علطا 
علصدد عط 0غ عصماء5 كلدء؟ طوتاعصط لدمتومه عط1 .كلرزء) (لعندادمدن) 


05 


....... :126108كهة1 01 عم دناع مقرآ عط لصة ممتنداء معام[ 


لع !تامعل1 ااعت د سصتغيده لعتعقه '7الدعام 15 ووعه10م مملنقاكصقنا عط , اله 
عطا طعتطبنا مذ 00تلهلازة كتقماع قط 3 هآ ]20 ع.1 , امعطتصمعاكمء علأوتسعصنا 
أععققا عطا كه لعه؟ ج تمصا أ0ه وعمل (2مغدأعصهن عط ) أدزع10مممغعطاصة أدلسوصناً 
صملكة أكمقها 01 كأمعممعاء عط" . (1960) عمتن0) نإ ملعم 52ألامء 35 رعع 2ناع مد 
ص معاممء عأكتدومنا عتمتلعصسصط!ا عطا مطد رعععط ع#تكوعطاومتط عم علط 
عط صق ولملكقلاكمهتنا 04 كامعميعاء عرزك . ل4عمترملمعم 15 ممتتأماكممنا طعتطج 

:عع لزعط1 .0ع05م0م 


3285| 5011106 -1 
جاع ع10نا50 -2 
؟:مغقاذدمة: 1 -3 

عا لعتدادمة]-4 
تاق طةا! ع1 -5 
٠ 86‏ أعع نه 1 -6 


لعنطا) :0غ اكصهتها عط 101 اعد 15 )2ع 70ته0 عا كضه علأوتناعصذا عأتدتلع مز عط ,بجمكر 
عاأأعهم؟ عده فلكت دآ كا اعتطت ف#معميعاء لممعع؟) خجرعا ععتتاهد عط نز (أمعسصعاء 
:201 أدصقعا عطا عماللا . (امعصمعاء )155) ععتتاعصدا ععتبدهد عط كه سمغمجتقامعر 
طاكده]) مدعا لعتداكصهنا علطا 15 اللعتصصدمالاضء علأو1باومنًا بتاعم 2 كه د5ععنالم2م 
01 تتعادلزة عنأوتنومةا نز لعلتنع ذا عط طعتطاه ]0 سمتاعنله2م عط صا لاأمعسصعاء 
طااة) ممتكدادصهتنا ]0 ععديوهمدا عط1 . اأمعصصعاء طاترزد) ععقداومدا أعععه عطا 
15 لقلة يقتقل لعغةأكصدع 01 لإلنذة عط نه لعقمقط ومتأعدعاوطة سه 15 معمرعاء 
امعوع:م عط 10 عصتلضمعء2 كتطهاد لتعناع2معيل) أصعلدعمء0ه1 مه ملاع 
علطملا عصاطاء دره5 ,عع قتاع1308 أعع 121 علطا «ده] أصعىع111ل 15 )1 1.6 ,واومعطاهملاط 

. 6014م ع6 ما اعلا مقط 


5 ] 11176 1011011108 عطا أدعععناد ء/7 ر كأدعء دمعاء عنام6ة عط طااد “مطاعع 10 
5100 01 


أذاع] ععتناهد عطا عستاتلء -1 

أءاء] ع501010 عطا 125اء1م12161 -2 

816 12117 2 هل مدعا عع1نا50 علا عطلاع معام -3 
ع2 عط مستله[لاصمه1 -4 


0 ممع عطا ومتازلء -5 


طقطقطك-لة طعاتعطكد جمس 1997 (1) نعطصصنن] - 13/ -أهمسح1 /11ل(نا دناءكة سخ2] 


عطا ععصماكمز 101 ) ععمميعنان معلع 2 4ه ومتكةاكمدطة عطا غدج عسضتءامه.]1 
100 كلاه 1210 30*نا0) 1غ 0:ه80 بسم اش الرحمن الرحيم 2ه ممنداكمدئن 


. كتكده1 [دع 2 ت<تتمقمع دا 5ة1111أط551م0م 01 ع#عطتمتم 2 دلدعلاء ( كعم داع دا 
ل1ل120171 1ه كستعاولزة [دء0 2 تصتصوعع عط عدسوععط ‏ , لدسسكهم لإلمه 15 كتلط 
مممن]ا . تعطامصة عمه 2ه تزاأمعلمعمعلها مماعنعءع0 لد «متأعصبظ كعع دناومد! 
أءعا 0م21 [ذضهنا 2 01 كأسعنةتاأكضمء [دع لأ ستصقع غط©أا 01 ممأممتسيدء عومكء 
1ا2020 ع28ة1 2 1120 7 , دعا عععتناهد عطا دا كأمعبا نكمم أعالهعهم عتعطا لمة 
0 عغطا دعء عط كدمتأعصبة لمه خصه؟ لأدعتاأقستصسقع مذ كعأاعمدممءووال 01 
عط معاظ . ( 1983 , ؟]لله1ل/8 لصد ,1969 ,ذتلاظ ع ععنا ,عععم0ظ1 عهه ) كلها 
أدعت ةمومع 2 عتقموادعل طعتطار «منداكصقها له ذ5عأاتم “" كنامتاأتطسة عرملم 
18 عتناأعناتناد طعلااع 012 3002 أدقدعا دج عط 10 عع داع صد! أعع ,2 عطا دز عربناءناماد 
01 ععمعاكلناء عطا :10 ععمعل1لاء سج 25 لعذنا ع5 غ201 للقء , عع 3تاعصة! ععتناهد عط 
عط أخقطا 15 كعانت طعناد طاتر أععقع 0‏ متهم عط . ععمع له لالنوء [دع1 2 تتصسمع 
2 كقط , اعلاعا عتأعماولزد عطا ما لعاناجاوع؟ امم ععد وععامطء عومطب عمنهاكممها 
أع8 131 عط 1ه دمعتراع ا عطا سه كممناعع1امه لصة كل:ه760 04 تزمامعء كما لطأعتر 
لمأتعصدلصن]آ عطا عته عرعغطا , كنطا 0 مه200160 ص1 .حدم عوممطء م1 ععديومدا 
5 28 رأناعا 5010506 116 ع قتاع معام 1ه ووعء20م عطا ما أمعععطمة كععامط 
عققء ده لعمتط ععج تزعطا تعطأعطيت ) 5ع1ن عتأعماصلاد عطا علمعء التى ‏ طعتطى 
لقناعة صا علدلا مض عه !ا كه ( أعلمم لدع 2 متسمع ععغطاه تمد عه تمصمتصضوع 

. (1988 أععلقدنه7/4 عع ردع1ان عوعط) 102 الع تاوعد عط .م1 ) ومتكداعصدنا 


101 نتتدووءع26 كد 11103 لإط لعاوععوناد وععط عكقط اأعتطنت كممتغقامهلج ع1 
5 أعقط؟ 1131151211098 01 أعءم25 2ق 0] أتاه غأملمم , ( 1964 8]102  )‏ سمتناةاكمدا 
“ #م/لمة مغ “ م5 2001 “ لاأعصمهم , ععدع 21لاتباوء 6 عأزومممه لالم ء ماع مدال 

. أكاعا عن امد عطا مطامط ** 11158 1ه 


دز “ علولا طاما “ 01 ععمقارممطا عط لعج المعع براغطوء كقط (1979) برااعي>] 
ده وعطعناه] لإااععللهز عط عتعط ل درهتموععه لزآده عط 15 كتلط غناط ,رمملغخداكمه 
صا ععتأاعهةهم لصة تكتمعط"“ 2102 أكمهع أن برع ألاعع املأاطعاكما وتط مز ععمعلهلالباوء 
1 ععلعة21 اناوه 01 عققء 2عط)0م3 لص ما عاطتلؤومم ع5 غطعام )1] . ”اوع/الا عط 
5 كتلط غبتط ,(1967-68 مقدل11لج11) **وع01] باك زعمدعا“ كللدء نندل1الد!! غدحاد 
لصة لاتمعط) صذ أخقطا نأمط علا , منا لبد 10" . أعتوعوعء وعطاريك نإ لع/اهوم ع5 10 

655 أتاعكنا 02 عتالهلا لعاأتصنا ه كعقط ععدع له /التاوء 01 20)1002 عط ععتاعممم 


: 2109 [اكتدق؟ 1 01 ع25تا3آ! 112 21:0 105 داء::1م2ء]12 -2-2 


أمعكك0111 ذا طعتطنتا ددعء50م 2 , لامتأهاء م 1عاما 15 مد أكصهها أهطا عبعزاع علثلا 
معكلش . (1960 عسضتن0) عكدعد عتأواكتده انتقطاعط عطا مز دعكمممدعء عله درم أناة رمك 
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:108 2أكصهءآ1 01 عع28ناعتتة.[ عطا لة ممتأماء رمع امآ 


15 الرأاءعء< -1 


+705 عطاء6 0 ععلها عا خقطا +10 أوعنان 010 عط لإ 12011972160 15 لعمهم قلط1 
:30 أذمقعا ج 5ع0ل0 نآ :لالعصوة , مهد أكمهعا ]ج260 وممتاأكعتان ل[مامعصسملصدط؟ 
#عتواعط لعنةا[كصهع مععط أمن قط طأعلطلتا ععضوتعلانا لامق عه ابرع 2 طأعدمئمم2 
عطا مز 25) دممتامعء الممع متداوعه 2 عم1أند10آه؟ زط صملكداكصهنا أقطا عمتصسسوعه 
01 امهم 2 لاالدعاكدط 15 (نجع212010اع) علتأمعاءد عمكتداكصم 01 عدم 
0010 أقطتا ده عدعط كباع0؟ عبر , “ كمملاداكمها  “‏ 5ئزامالاعرم ع8ملكدأناتره1 
أقطا لعنوعة عط صق 1 . (3) “ 21055 أكمقتا (2) لإنهمم1اءزل-ععىم “ دالدء ( 1960) 
عطا سآ 0ه0م6دمعلمسدعط ‏ للأنامطد ‏ “دمتكداكصة6 01 لإعمستصعاعلمت و أعمتن0 
عط لمسوعة دعكامنع؟ لاعتطات ععولع71امصا 1ه تتطامهدهاتطام ولط آه عتصمفك ‏ ععلرد 
وز “ علاوتامط “ 2 رعع 207160 مقسسط ؟ؤه ‏ لإعدسمتصمعغعلمز عط 2ه رمتامم 
0 أتدمة أناظ . (238م,1972) تعمم20 نإ6 لعاللع2ع كال مععط كقط ‏ تاعتطى 
قط هه [كصقعا 01 /11[زط1وومم صا عطا 1ه صملأوعملن لدعلاءرمعطا عطا , عستي 
مآ لإللالاعء طلأسمععامتطا عطا مز ومعه8 عععم]1 7زم كدعقامطءد لعزم تععمعم 

. ( 27-29 مم , 1964 كساطمك]آ 


طعتط عط عه نزلده عاطاودمم كز “ مملهأكمهم ““ أقطا عله [نكادمم عند لإلنند علطا مآ 
عط . ادعا لعن ةاكسهعا-همه ‏ لأمستئتكه عط حدما ألمعع ال عماعط 6ه ععلمم 
عط تمعاعم صمء الامط متعتتهدد_ ولط :1011025 5ه لعئغةأد عط صق كاوعطامم لاط األعتنك 


2 , لعأ ةاأكصق عصاعط نورعا عطا 1ه يعاوتعة: عط 1ه ودع[ لجمعء؟: لجد _ , ذا متداخصدها 


1 غيدعا 0ع21[دضةها-هه50 لفساتعتيه عطا_ جننهم] خدوعىع]17زل ذ]ز )هدء) لعنداوصف] 
عط لاتامطد ع10ع2زعط) , تعمدم كتط!' . 021(515هة عتأكتناومذا 01 _داعلاعا_ كيامتيةا 


10 عاأععم؟ ع2 اأعلطللا دعتتطدع1 عط 1ه تإلبطد عط 10 ومغباط نادمه ج 5ج لمع1 
56856 ع لالاعلاعء عط عط صا لاماأهاع وم عام 01 لزتلناد عطا لصة ,ممتاواكمدم 


0 ©172161نانط 01 5131115 أدعناع:1160 156 -2 
: 1:211512110 01 3101120 ا علطا مضه 


عط 320 ععمع 21 /الناوء 01 201108 علطا الاعالاء1 ]11151 علا , «متاءه5 ولط م1 1 - 2 
لقعتاء:مع1 2 صا ممتغقاكصهعا 04 ععدنعمد! عط لصة 5ملتأماعرم عاص ايام عر 
01 /ل5600 علاأكتباعمة! عطا 10 ماغنا تادصم عتروماوتط ‏ 02010805 . علاتاعمعمديعم 
عع2ع21لالتاوء 015 506100 عط معلاع كقط (1965 ,02010:0)) مماتهاكممنا 
. ككةء/( ©1100 - جالعنتطا 1كة] عطا وء/ا0 ععمقامعععة ‏ ل8تعمعع ‏ لقة تنتطوء صتمت 
دا ععطعة[ةلالنالء عذنا 0 15 ]1 اباعكن عم/لسمة عاطمعاوعل مط ععتاهم مم انظ 
ر5510135نات15ل [دعاع280ل0عم لظة نهلكهقأكصقتا عمتطعهط كد طعرد جلاع أمعتاعميم 
عاطهموعا غ20 15 ممغداكمقعا ما ععمعاج/النلوء '[الدعناء7 معطا أقطا لعسوعة عط مده )1 
له كاقء لطع اهاك 01 عناأة/ طانما مز ععدع 21 ؟1تاوء 01 مامتاوععي عده عطا اعتطت 

. 11116181665 01 قكأن3 تاأعععمة5 
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طقطقطك-لة طعلتعطد5 نمس 1997 (1) رءطصسنل< - 13لا -اهصصيول /آ111ن] دباءمةصيدد] 


:1 01 32501120 ا عط 300 ١410ماع‏ ممعاما 
01 0112625105 أجءتاع معط ع1 
0 12110 وعكله1 - عميا ل 
0 05 13110101306 عا 


تلذخظلخف 51 لذ 5111116101 011412 .+1214 
غ511 لذكله 1 101011 


2 


كط :170115181101 111414 0551/711211011 - ©11 70111 51671 1/6( 
ع١‏ «7ع9هع 11:5 171 :111197141107 0 ذ5كعع70[ ه ‏ «اامتانعدووه 
[0 عع4ناع:4:1هآ 111 1181 كعلهاك ‏ العقاعامر كادء امبر © اوء1 
,]1“151 .ععهناع:127 أعع 7ها ©:11 1ادمثر انزع 417/7 15 :1101ه|ك1ه ما 
”ع اتعالعصنيوء“ ‏ كزه ‏ «الاأطهمنتطمااه: ‏ 116 ©1171تتمعه 2 مسر 
[0 ك©ع3514 071:6 71©1115اءعات :11 اأكتاطهايت ٠٠١‏ ,زاك ::مء6 5 
]21010110 

11 0 كغا 2017© 4 171 4 1441اى 15 708110 1تعءأمالءمتزا :11 ,إأأه ك1 
0 عذاملء25 كلمعا :11 . «أكقاع::ظ :1ط ااه عه :اعلالمسا عنره1 
0 110 اط :11 :011 زكر 27060515 5ن© )71  1(77©‏ -12201 01:6 
11:2 ء205قغاط 15[ 07ل 1١١0745(.‏ 23,000 680141 , كك كم نم22 
71 01 أاعكلة 105 :7071ع 870‏ عن ثته10مء: )01‏ رمد 
11 1|121 510 كلانادء؟ 11:6 . «7تمتأع تلظ :طآ ‏ «راأعوء زول 
[0 11121 :011 زكر كاك رآ كلندء1 4ع5]21::ه17 ع[ :11 76110 #(عءعأواكء مدا 
1١١6© 1‏ ©5142 1[115 ال .كدعا «[كاأعادآ أمدراع 1ه 116 
0 علقك عه كو انعو ء/[1ل ‏ 11 لطاع ءاهد معاد «رلاء جالعك 
عت ونآطذ ,(ى)1787:512107 :11 لزه عع2تاع 7ه[ :11 ها 07 :01ل1ه|ك:ع 1 
.اأكتاع 1ط [ه كنع كفالداء هعرد 11ت - :ومجر 
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© تالللعع لام 11181101 نام المع 


ع الأاصطفض 0606| ضاق 

قط فضعظ عل وععدوغمم عل و5اأعيوععه /1 

7 ,(ع1و065) 0تهستللدت) .ع6 اكبابا اه باع تدك[ 

9 ,ر(ع0651) 03:50تتلاله0) صنه راعلا دم[ 

1 ,ر(ع0651) 330ةططتالهةة) ...50771111 نل كه عكوط و[ ع0 مزع م16 


كعط .أممقطع ل ته ©[070جم هط .كطلاءدكوطاء 470714125 .لاك 767 3114 1.6 
7ع060 دا © 101517102235 


صلاخ دمع 1مع) ععدوآةضط ‏ .وعازعا عل عتامطن) ‏ ععترعوة 27 011176 ) 
.1964 لعمستاله0 


015 2065الانا0 /2 
.1949 1202310 ألت) .تاء1 نال 1د 2[ رعن1 1/117 01101)لالمة ]8 


التسسعغطء ال عنرقه1 ,ولاقطن) ‏ غسع12 .عل نن1د1')-عت1تدكخ لكآ 
1210١1992‏ لله ..ع 235 


وتعغطعء5 .180 قطن 1ل 015 دع كلل روعع 001 [1210111111 


عصمعلمته عتوغمم 8ه[ عند كعلية عمم 0‏ ,عصعاط-موع1 لالخلخطن1] 
.964 1ركاصزه2 .1أ0ت راتناعهك نحل كمه1]10ل1]0 


بلتقستلل2ت © .0925م 565 هه “تقط) مصعظ1 ,لبتدط طالطلاط"؟ 
.0 200115515.1 


1317161-16 .تتقطن) عضع 1‏ [و1اع6م5 متغمصبيم ,81115021 عناوع] 
,1988 


0371021[ ولتقطن) غصع1 [12ع506 21112610 ,111612112 عستجدعد11 عددحت ]1 
.192762115 


ذ3-7-9 عا بجع ] * 
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5311 دأمدع] 7 (1) معطصسسلط - 13 لا -امصصسين[ /اآلانا ذناءكددمجج] 


."0226م نلك 116[ زوومم 12 أوء عاغمم ع1 رعاغ0م تلل غتتن7 12 أوء عمرغمم 
“تتقط') غمع] عل عتحيع"! عل دمممعم 3 أماعسفاظ ععاسدال عترمعي أتنة 
لل -قساوعه .الع ماع66 تنا أو [ذكلتة علآأء ,عدغمم دلك 6كتلاط [كدمم 1.2 
لصممة: تقطن 116 :مسمعم]"! عل 0ئزه] يلل كتامط ة عتامعد ععمعوم1م عملا 
م 201221046) للع "1 أصالا عت« اسعصسممسمن)" ‏ :غأاتنء ممعم عنزامم 
5 ه561 )0ازووس4ة عالط اده غ162 قط “ناد تردعكزه"ل أعحسل 
كلم ,أهضء165م 3 2201© ,25م 22 أنان كدهكت) عل عللتدققط عست عند" 
يال 

20651 58 تلاك 81057 لناتتال[عنان عتلمعارء غلطاة كقم الهتنلذ'ط عقط © غوع] 
أنامأ ة أء عولإلهمة عثناما 3 علتاكمط أء عتتماعوكة1 أتلهاة 11[ .دعطغمم د5عه أاء 
5ع أصع7نامد لك 2 11 رأعللكء وظ .عككناعه رزهد ع0 عتتمامع تتطام 
عطمهئع10ط5 أ عوغع 6< م50 2306 أءزبادك ع0 3 5ع5دناء0188 1005)ود5اء تمه 
5 0352015356 اعتتتزع] عن عبان 1016311-11 5ناام 11 أتله1 .عملزء/ا اأنوط 
ث5 ,00651 22لا عأقتد [1ز"5ك" : [1سائل عهن) .5اعكء دعا عمصمل مع أء دعررغمم 
ملووعط أعنن رعتتغك 1 تنامطأقء علاء 51 بسمتاعد اد "ل ع1أ0م صن أي علاء 
تزع خوط دع 'ل لأحاوء 

“نه : “امه الرع6 لك أمامم عن كناد عأكاقنا كتقطن) غصع]1 بأصعص حتاعع 1ط 
01 ,01151221 0113 ركاناء11 لا 011 ,56213 25م أد5ع'2 © 00611316 كنا رأمتتر 
01اذ] عم 1] .لمجم عل أعسنصطرهد سن أوع'" )2 ٠١01101.‏ 0115 عنان ع2 أآناه) 
ع1 70115 0112120 ,)نات آلا ج531901016 ,للتطل2 رغاعغ تممه ألمداعء عن كوم 
35خ .05 لاء علسعع5ع06 23؟ 1ن رت 5لا 


أأء.مه أمطعموأ8 ععمن013 -32 
1 م ,1964 ع105670م ع1انا!00171/1) أ رلناع] لع أك5ع علانغطأه1اطن8 ها نوط0 غمعج 33 


5 85ابانا 065 8266© ها طأ قط © غمع5 ععما2 مونأجعرعلام0 © إعموع8 عررورم كذ 
(.118كلظ! عأتق اانا عقاعهوو/ا قطن 205512 ع! 5ذمهل غأن ) 1952 طاتاك 


بعأ2غاأنا مبقوع ع ! ذأ زأناط*لىناهزنات”0 عغعمم نال ممعم اماع .غطعن0 موول 35 
.48 عطامان0 30 
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شل غالاتتله عطلام الالتاعك نام معلمع 


3 ©1222 عتلة1 عساعتطد ع0 عاغ0م تنه أعطلاعم عتتباعومة عنام ة ععمفممع اتوممة 
أء عتاأتقم كدم أوع'2 11 غدمل عع :تتمصمعصة"1 3 ,ناع11 طتاعنته'0 أوء'2 آتتن عء 
15 0116 كلع5 66 كطقل أوعء'0) .116[اء/6 عتمعا ع[ عل عووعء عم أعممة"'1 أممل 
عتتسرمكصز "0 أل؟ عزوغمم هلآ" تعقطن) عل 5014م 12 كطماءرممعام1ا 

25 ''ع1[ع ممعم 


اعتارع5»©» عززرغمم ع1 - /اا 


عكامأولط'! عنان عمتلسضع نم تمك 111ل1 صعاط 2 كنامه 1[ رتقطن) غمع1 ع11! عتامط 
1 ذاه م5016 هآ : عتله1 3 ود5مطء-لسمئع كهم أتهعد'م ‏ ععتدن ا 
5ع أك وعاة دع[ عتاه ع051286هم ع1 12 أوءعك عركررم'[ عل اسمعصاع نامر 
عتلة1] ع0 0655 126 ,152)161لام نا عتقتطامك رعاغمم ع1 عنان 1 علاءه بتوعومطهء 
5غلارة رعاغمم ع1 عكمم ونأتتتوعط 2[ ناه أسفاكسة اأءعن)""' .عع و عتاد ده عتع 
'' ''0113112111163© 0565© 065 الع "انا5 ©21)6001 ]1211 5متلتاء)عم 102 ع2ا'و 
2 : 66:ن ع6 70115234 2 أنان ع©> 2616 ظممهه مسحل غطءسعطل ند'ل. 

9 ."عن للنيروة عستفتسعة'! عل فاعل-تسج عننيام عاعة) 


رققطن) ممعظ عل دعدعءلمممع دعل عصدخ[ عنان غتءة أمطعصماظ ععتستتوا3 
61 58 0116 أوع"ه رقطتاع1 عه ده [دع0'68 كقم "2 11 ع [أعنان12 عدم علاءه 
5 ةق تعوععع10ه11 أثل ع1 عصرم أن 30 رعزوة0م 12 عل ممنماة6: أو 
010 126551012<ء 1[ .0306م نال ععمعووع "1 عل عدطغمم ,ستلميعل1ة2 عل 
مه عضقل ,رعلأط151؟ عتتلمع: أء عمقص-ء1اء'0 ععه1 مع عكتمم عأوغمم 12 أده 
01 198 أو '0) .الاعطءتعغطعع؟1 12 انان كامطط 5ع1 25ع6ها 3 ,ععروووء 
-ع1اء 0651م 12 كلاذ 20215 رعاغ0م ع1 علاى الاعمع أاباء5 مم عصغمم دل 
هل أء زعقنا111ا1 2562051013 أو رتقطن) ممعا] )01 عنسغمم عل" .عسعمم 
5عع1ع2 ع0 عستصمط كتيدد عل .22105 دعم تزع 5ع0 تتعل ع1 أوءاهء رعزو6مم 

[3” .ابرعم ن) عل سكناه زناه عتماة *1 أسدكنامم عم 
دعل أء د5عماغ دعل ع162! أء ع1هاما ععمعدةهم 12 ء15لة16 ع5 عمرغمم غ1 كصدد[ 
عط" .ادوع 11'نالن عه عتمعلاع0 عل أصعتاطه عاغمم ع1 واأعناودع0 عتهدم 3 روعدومطن 


لمقمتاالجت ععمعوغرط عونان071© دأ اتهرتطامهاا عل كم اأعادعل 5عا عوط0 فمعم ‏ -28 
,1964 


.7 .مه عمعأعط5 ذأناهما مول روم 616 قطن وعم 29 
اهمه أمطءعمقا8 معنن 113 -30 
.1948 ,لودع الت ,وممصم يز!!'ل هاعم التنعع .رودن فمعع 31 
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502 143113 7 (1) اعطصسساة - 13 ا الهصسس10 011117 دناءكه تةن] 


5ن" | .3 

نال 005ل1ههم 165 ع1006ننا ممجة1 عل عناموعء1 2ه 5اعلالمنا اعت كمور»[ 
عا أء عصتنهط 12 ,رع201 12 .ضملةطناء! ع[ بعتتاماصء7؟ أصممم ع]آ .ع5تاأعية/؟ 
.12201212515 1201285 045 700616 301 ألع55 لط تنا10 وعاعء5م1 وعل عل مدر 
تنا عنك علعا 12[ عل دعسطائت دغ[ أء ع0:01م 52 عتاطء معطمل :ممعم 1.05 
امال 101050م العطع انامح ,"'عمدولغو" عاأاعممة عقط عين عتمععمة 
.لاع 12 ؤنان معاط 211551 1368286 11ج عتان تاممه'5 

الع ماع حر تناع 'ل عومطه عتاواعي 3 عطعمععد'5 16م2دم دد عل زم [كوع1 هآ 
عل بذع كته[ عل أء وعل0مقصة'ل باع1ا ميكل اسمعسعماعمممع"'! كمهل : أععرم 
أاع5355 '8 5عتتتتمط 105 .وغ رمق عل أء عمرع1! عل .كمم1اتمع ع0 أ دعمقط 
5ط :لات 111165 دعطناء[ أء 239/5325م ,101861015 1615 لدزمع22 :أؤكلات 
لال 206]6 نال تتتاعمه ع1 أء وعصاع؟؟ 5ع1 كسمل 1111ل0م1 5 عكتتتهم عكع تتا" ] 
5 .عسسطالز1 مهك 3 اذ 

5 122250056 أو عا15[ة6 تناد عأمءة'! ة عمضممة علدطنة؟؟ عتمستطعاة'.] 
تقطن .5ع1ا2108مة 5ه5 06 ععتناه50 13 أوء تبان "33:5م" بال نع للتحمم عثل غ1 
قدع؟ :01ج ع1 52151 35216 لتتقطصصتا ذه كدعد ع1[ عصهل "صدكتتدم" أوء 
ع6ك0 65اللتصتاطمء 5ع 162أمءء2ءم 12 0 رعكتاهم 12 عل أعتاكمعد اع عستاما 
ع] عنان أعمطمدمعم امعصمعلاعا د5عا1اعسناهمه د5ععمعاكنء دعل أءطقطماة تا 
015 1512865 55 ع0 322108165 5ع[ 26.عا15لا0رمطد!ا"! 3 كلام أو تناعانه1 
ة صتناوع: نال أامعلمعات'5 115 .5إعباعع!اعاصا كانتدد دعل عتته1 3 أدرعع ناماه 
7 131 كصقل 162220 تلجت 11102صهم نحل ,عتاعتامه 123 
.ع أاعواع اتنا 

2101011117 162210 تنا نان 5ناء1211 أنال) 

ق تأوع لاع] ماع زعع5 وع] عندتل أسعط 


47" .تناع لوطه لمتمدة1 ندل عتصته[صدطمء 12" مصهل 11 حاتل 


ع0 ع1161أناء011م ماماعة؟ عصبخل أمع1ه5 25ع01121 وع6 عذال ,عتلهتأوعط عه عنال) 
أمعامه 5ع11138/اة 15 5عطعداممم و5عآط ,10115 5ع[ عنمن بععمع معط 
أقء'0 رعناع5-501ناو-ة1'151 ع0 1701512286 1ل عأقوء ‏ 12 علاد 5عأط2من1 
علاءه كتهل/ا .علماهم عناصم 12 3 116اغ20 عل ععتلصز صن لعمطد'ل 


١ 9‏ يبعمماناط علالاع؟] 10 ,5 أ اناه كم "!أذ ©1730لرهل! لقطءنه اعومنا 01 -25 
16-3.مم, عومويع عنيعع رامعلا عا عماج مع افع ع5 .موللواج8 هممم 0 -26 
.1950 (رعروةه2) ,لعقصنالكت6 ,كاناهمخخهالة دعا عقطن غمعم -27 
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لك 50015 عتانامة 11ت لاما لعالى ١‏ 


عبااعع! 13 .2 


ك0 ه065 3م قط دع6121 2م دع [نامكدم1 5ع كهم كهم أوعلم ع0 
عاطة6طتء مص أوء ع811 سمط') ممع عل عتحنه'1 ععلماء 0 أتاعم ممنان 
211 .15ت مطء:9كم 3221955 عتلاة أء 5ع]2[15 2ت أعتماد 5ع0 35531015 210 
كنال عناعمة1[ عتنا كمهل عمصصسع] أوء علاء ,عامداء 12 كمفل عنانتأغصصتعط عاوعم 
عل «متاأمساعكةة 5[ عل عل0غع10م م1116 .أضةأكنا0م عااعانان عثناها ع اطاررعو 
أ5© 206110116 21655108 50 .اع الامطامع"1 عل ء 6لبعطعوس ةا 
أء عاتدمعل 12 عقاطء 101ممعا ع8 1الاقصاد عطنا “ندم ع67156اع تق 
1128م ع0 عتاوتاغتضغط عموئذا! 12[ “تناد ألء مسعاعييرء"" : ععرع هدم كمقها 
ده ء[مروط 4غ" كصمل للحاتوءة "عسغتصسس!ط! 12 ع0 اء ع«طصسه'1 عل 


3 "[عررة[ ل 


3 06 21596211 311 16202016 185ان 3 28 11 .تعنوتأصه 3 رعام 2 نكم 11 
م50 غئ! ع1 انان ابتاعء 3 لمعديع 1اء16 ئدهم عووعء:5'20 ع0 عمسرغمم ع[ .عاممهم 
5 120115 011 كناآم عأأطفط تتان أء 16ل ع1 انان تتناعءه أوعء تتناعاءع1 
1 0ه أكمقعا عانمم ع1 ,ااعدمع اط مأمععرعم مم[ 24.عدال 1ه وتم كمعد جمد 
تل غده؟ 115 .عن ت1امصصمء مهد أامعاتاعل جتعاعع1 ع1 أء ,"كنامم" وه "امم" 
0 أقاتاام علتناع أده 11 ,أعلطك ع1 الدتتصمء #عتصمعمم ع1 ,عاق عسغمر 

أء زهتنا عا عتتداء؟ عل تتاعاعع1 يه أدء »© 128105 


ع1 غنا5 120655301 110107 502 قهم ععلرعءئمغ0 ع5 2 لمعرممة متعاءع1 ع) 
ع 1215م عطقنا 01متعصتصيا1!1 عابعا دل 5عءغاممة د5عتتاعع1 5عاآ .عاءرعا 
2[ : عقطن) عل عزوغه0م 12 2 دعناوغكستامة1 دكعمطغطا دعل ععمعاءكمم 
عا أء “تلاملقة"'1 ,عاألتتاعوطه'! أء عطبتلج'1 ,عتتأاهط 12 ,عمتقسمطتتاط 0110م 
لع قمع لاء ععمعاولت '! ع عامقصدماة عسسعتمة "!1 أء ]مم5 12 «نامستامء 
أ© ,الاء 31م 53151 6116 ,روعطقغ0م كمتمالعه عأكتدد رععلصعامصهء ,تعاتامع8 
115101011 لطع 1تاع0 عطزغ0م عبآ .7011501101 الاعستمء تكهم ع#عطءعععطاء 
+01 اع-تلااعه أعناوع1 ذاعم أء لتتاعاعع1 ننه عتم كمع 11'ئتلن امعستعصمه1ادوعيان 

اععمهة6ة'5 ع تعامعا 


2 (606516), لق ماله -23 


لال عأأه] 85 58676 صز .قتا ع6 أناعم آننو عه أباه1 ععاعط5 ذأناما موعلن0 -24 
.275-281 مم. 1992 لقلنألاه..ععن0ه وأمعه 
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2 132113 7 (1) معءطصنلح - 13لا للهصسنهل /02[11] دباعكهريددآ 


,22015 كسمتماءعه خ عل20معع2 11'نان علقلتامصة العسمعداو أكتهاد ,ععمعن اعم 
...]© و2151 ر151613183©م رع10185 رع1ط 52 رعطءةط : عدن داعا 


3م 52072138 ,065306136 رمعتتتقاء0656 : دعناو1ع26010 كعممطهم] و5ع.] 
.ع اصع 


50101 26 0101 10315 ,انآ ع1 كصفل أتعاول»ء 0101 د5عتأدولعة كامم دعنآ 
062134117 3ا0 ع76]61:32 بلتالتعالكه : عاغ0م 2011 تعكك عبان 365أامعمء1 
.ع لمصوعءء عنقم[ 


1ن ع1 : عنان 5ع11ة1 ر5ع21 5101121222 590212811310115 35501211025 5ع.] 
عللاء1'2 رعنعتة “تتامطة1[ ع1 ,أضد2))15 "دنعو ع1[ ,رعبيوتسمطسط 
...6 2ة “تع سلت؟ عسملاعي عل رعمغتلد )هه 


رعان0م عط" تعملعة 'ل عقطن) فصعلا ذ أعصمعم كام دعل 1166ممعم علاء 0 
نال 1[ككتتة علاء أوء') .''915221 ال 7152825 ك5للالكسز 5ع "تناء)2 كا 5للقء 
5 رع اع ه0116 عساعه عل وعصع 01 ,0115م د65عصمدة دعل عاع1ل 

: 11105 0116101165 7/011 12 .02215م3ز بعاتد1] وعل 


ذه 5082867 اأطعمطعلل13 )1231 عت عمئقأاصمط ع0 عستقطء عصنا" 
."تاعلط قمعم 


'".عظتاط ها عل اعد عل عغامته دآ" 
ا 
'".5ا035)12 سعاط©ط دع "تطة 5ع5 عأمتمء :هم عط أعمسرم انج 1" 


علطوتئع ع كناع7101020 عتتنا أمعلغ055م كع اناه د5عتاته'ل نان 5 1 
: 1131252161226 


''.501 016921214 1110101311 523035 7/1716 6121 1تون "" 
''.5215125 11 علتتطمك رعستامكء15" 


“1نا1116111 801012 1لا 25م عأكل<ء 2 1ناآن عتتك"'! ع0 كوسء1 1" 
ا ” 


ة عتلانامءة0 #عووتد1! عل أمعاتتممه أتنن 5ع116اء جع دياسدل أمما ار 
"601116113216 عتتتاعة1 123 متاعقطاء 0105م أداه50 تنتن" أء ,كتاعاءع! علتوقء 
.ع 211 ده؟ عل صذا 12 ة ستسندهل8ة ألرءخ 
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ذلك تالطع 6ظلالن 01182/111 تام تلطلمم 


كقم الها 2 ثنان عومطكء عباواعتنو + أمماعع2عمه'0 أعتدعم علاء ,عتسقم عنآ 
نال أصماعهدم دع أوه'0) .كع ؟كتاعه 5ع ع6156م015 «متارعءءة1 12 حصهل عأطتكت 
23 ؟1 الاعتصتدهت عالء تاييت مقطن) ممع؟]آ عبن "كامممط" دعل ده "1م" 
©2596 021 كام 145 36ان كأتممجم 5ع1 عنلل-قناوءك رعاوةمم ‏ امع ايعل 
35 ,1-11ئل ,)120 نال اعستوئتده قمعو عل 2 :113" .عزدوغمم 12 عل ععدعووء "!1 

7'".قطو1كلتاروة" قع5 أء 5ع1122ا)2 5ع5 1[و5نا3 


0 3 615 أممد ع1 فمعك .أتل ل'نن عع «ألمسمءءة أمدم ع1 لسعادر" 
12 اأنعسعاطنهه00 أسعلجء0 ع©8ع15]6:ء همد أء 5 3 4ن عع ناما 
اش ال 


5 120115 116]) © 20115 016 52961201 “5111511 ]5011 011 015ظر 5ع1" 
9" ري "ل «ععرممع1 


2011 ع0 كاتلام قال 12015 قدعة عل ستدووء دن علاعمرم2 ')0ه' امس ع1" 
0" رسعو 


32825 ] ع.آ .1 


5 ؤع]1 تلاق كتلط أو المعععة'[ رعآلاناعه علاعه وصقل رعصمل أكملث 
5 عتااء ' نان صعاط أوكتتة زع0ممم ع1 أء كاممم 165 عطصء 2015 1مصلام 
أتان 22005 ع1 2 عذهل "تعسسه182" .كع 1اتسة؟ كام دع1 أء د5ع06)100م كامحر 
أثل .عسسع000101 أتهاء ماء"اكندم عتتاعا ادها وعاصعءم ع0 هدم أسم'م 

2 ''عنتتهتا1تطعة "تداعا 5011 نامع تشعل8 عمطت 


ع0 20126156 لتقاقعءهت صن كع 7تداء0'6 غلامء) 2 2تستصده81 دعع مع 
2 عامميعيية عوط عقطن ممعخ] ع0 ععدعومةا ع1 عدم 0565م د5عدروة[طمم 


,1983 ,06غاط ها عل عباوغطاهتاطأ8 ,لموومناادت ,ععا2امنره© وعيانت05 عوطت عموج !١7-‏ 
8027 


54 ,معل! 18 
4 ,لرعل)| -19 
2 رجرعل | -20 
8 لرعل! -21 


مم ,15705,1988 عمماباع عناناع؟ رأ عودوصدا عا أء عقطك .8 .متمنوالا دعومء6 -22 
,83-52 
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2 تأدرقخ] 7 (1) تعطصساة - 13 /ا -امصسسه[ /آ1لانا كناءمهصسوط 


85" :000161020121125 أت 31261625 ر5عتأطاعم كلصة 5ع5 اتداعممة مقط 
5 ع156ا0اتاء'نال 0651م 12 الوناعع2ه0 عم لتعقه ‏ 3!'' ولع تاسعاوطدد وغتلاج 
''2114100م 20101285111235 ©[ رالاء تتاعمة 65 7051235 عصر عل" .كاعة 301165 
2 عنترع اط بامعصمعاغ 1لوعدط 14.وعصغمم وعد ع0 صركا كصمكل [1-اته كلو 
3011 تبط عل "ع0 باتادعع عنطاهوطة" عصنا مقط0 ممعخ]ا عنامم عغلتقع نزهة أزل 
,221151011 19 ع0 2111م عتقنا عأتاما عدن" .عقا اتدلاعل أأدن عه غلغبث1 
كتاام ععقتللثظط .غ516ع0م 12 عع/ت2 ععسقتللهة'1 عمدو عدممء؟ 0016-1-11( 
لماغم صن عغتك كاسعصغاة سعل 5ع مماكدة 12 عناوكتدام ععصقتلله'نان 

ك!. ”06216 عالاناعه'1 أوء 'نان 


علقه 20[ عناوغطامتاطاظ 12 عنن ع1 عأاكداز 3 أوء'ه رعمه0 أكصطلف 
5 021 1265[لتتالدء 5عص2غ0م7 5ع5 ع0 0511108م<2» عصن 1980 لء وكتصدع ىه 
6 مهل ,وممعاحة ل لدكتاوع'1 ع1 عنان أء عأء516 عع ندل كع متعم 
16201 111 ,113لا ممع[ ع256 لتاعاهع تأكطة'1 غنا1 عماغ مص حتتا هط 
الع أء 21121225 ,201152115 رو كلاأضاعم ع0 705161005<ء عمن عدم 1990 رع 
ا 735 ,1626081565 دعل أء د5عتال1أطانام كعتتاءعع1 5ع كوم ردغمتستااص 

.0215 065 أت 5ع5-126]528كلامت 065 ,رعمغه5 تزء 12115 


023 ع ع"/اناع0:” ٠‏ - ١١ا‏ 


15 عدم تتقطن) ممع ع0 202معغكدمه 128 ند 2 1983 عنصم[ 
7 انالا أوع'5 آنان 6]نمم أناءد ع1 أده 11 .ع212120 12 عل عبوغطاه1اطاظ 
11طئام هنا متكطء أصاع اج عتالاعه 502 .أصة/1/ا جود عل تلاعصصمط أع1ا صن 
005 15 ع1601م22 0001 لناآاعهت ع0 51هلا 5ئاأم «رزتامعتتوعط 
عل أصماة 601100 عناعه عل ع1010131صلوم 116لدين هآ .كصتهة:0مممعاصمء 
عصخل عمعتقطء امعدمء لباعة كدم اوع'0 متقطن) ع0 عرتيع"1 عبن متععاصمم 
عقتنا أء عاتمنا عصنا عل558م0م ع1اء'0ن كتهمط ,غاتلد11 عاأعصصمنامعءميي 

150101'11.6 1211210116 الأعطاع 525 2 رزه'! عبان ععمعنغطمى 


4 لال أ 6256 13 06 و(ع/ع2665 رز رواعتأمقاعطند ؤؤزالقم عوط0 ممعم - 13 
71 بعلون20 ,ل رودو أااة0 


15ل أباناأاق عرز زرجع,2 رأ باتع طعصعلة 5تدأنامنا عر عل عروط0 فمعجم -4! 
1990 أعالأنال 12 ع000// عا مذ بعاوعأذداا عتممدهول! .جعانه8 عمعرم -5! 


مماط ملاع هما ركغة”! أع علاوصهه ع١‏ عتادع .عولزامء05 0240 0 -16 
98 )مض 
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142 تاللتتعم عظلام 131581/11© نام لمم 


علتتعكم 2 11 اء كأدأء5تا8 عتللة 16غ0م كلل 25231505 12 كصفل 5[[[أعتاععة 
عصتناوع '0 أكء عتتتاععأة 6المرعاو5 عل كأمممجه دع[طمالة؟؟ عل عبك ععلج 
161100 


عل كتقتتةز 66552 ع2 تقطن مدع ]1 رعاء516-تممعل تن أسملمعم أء رعدمم عن[ 
15 ع26 تتاعاأعتادء'0 أء ومصيعا دود ع0 عتتتصاعم 12 3 ععدوع6اصاد 
5 5115116 021 رأقةمنا1آم 12 0101م ,نان ,61201665 65 تعد دعل د5عاوتانة 
مقع 3 [ع ماع '5 10165 227ع أت 8011201165 ,72061165 : 1031115 0112056 3 1165 
135 1]259 ,كلالقةن) 2066 ع326ل05و5ع012© 53 العمع 601 صما 
أء اتتدزع8 ععستددللط عل عتطممععة:1ماء 12 ,دعانسم8 عصعواط ع0 دعلهء أكبادم 
20115761 آنان 5عء اأصطدم» دعأذتامة دع1 عدم دعغاتاءةيت 0005و تاكدطل؟ 5ع1 
أء تناع دققطن 1211 أوعء'5 لقدوء1 16 غممل أء 06516م 52 كممل 02 لأمخاصكصا 
10135 15ا112 065 ,35ء11538 065 21015 .2م51 16 عتصتصدمه عقته1لمععط1 
1 عكلاأطاعءم أء 0516م بلأووع0 عل أء عناعصد! عل 1165ل م تحدم دعل 

بورتسدطاء مدعا سكم 


لع [طتطع5 تنان كمه 5ع0 أمعتاصمه كمم0امتتصله دع5 ع0 عتاوزوء: عآ 
ك5لنام رطأع00) صلا أتامأكتاك أناء /( 11 .عتناء عكاضء 011رزجة؟ ع0 كقم 30015 
ع1 غ000 بأقصاط عجد4/طآ أده 3 11 دع أذ 1له6 تناك د5م1 أمضود2 .عتاودج8 أء موووءاط 
,74156 كتنام ,تقطن أتل أ 'ستمععغط لوطه صن أسء عسسكعتلدفسسية" 
012011 ,م601 عأناما ع0 2015 5ع]2215 5ع1 أنه 3 [1آ .صما أء تعمنج8 
5أع)1 ,5ال32552 كعتأماعم 15 مكص 1816 .[5128 ع0 كدأمعال8 اء, وتسطالدظ 
311 0126م 2لا .51173 102 ملتعالا أء كآ-يده11 22 ,لإعاقصتلصفك]1 
5 0115 ,]22002 3ل 1[عنا0 ق رده 115 :1165 255]65 145 0115] ألضلاة1 
م0 02ت 3 عع أله 'ل أء عوعامم 26 ع5 كقم ع2 عل 5ممناعء160ص روععمهاو1ل 
أنه" 021 نال عتناعه أتاء '( [1 رعتتقاعاعقة عكتطأماعم 15 كصةنآ .أتهاة سامدعط 51 
2 عل ععتصتعم ع1 لعمطه'0 :11-اتزل 2! ''دساعطعه؟ ل4نه سسمد ع0 ععستدا وع1 
رالظةنطصطع؟]1 بلعنزظط1 صدلا ,طعهصهن) ,01010 رتتتتوءعكة1 ع0 علامرع 
ع6 لاع 1اعةم 11ها أنان 10 12 ع0 5ع6018©) أتامأتتاد أت تععصون 17 

.امم ع1 غنا0م 0121م ما 


. 1970 ركىع/م»ع' لهذ ,م تمرويين 1 عل. عا ععلج الاوأيمعاما فط عموع - 11 


هأ رع لقاعم لاع 4516مم 13 قط ,0011855007© عولط روم 016 .مقط ممعم -12 
56 عاطممع يانلا ,20118, عرلهاة]!)أا مداع ه 1/39 
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03 منت 1 7 (1) عءطصسسلة - 13 ا للمقصسسسن1 /11لزل] قباهء5ة 10350 


عاغ0م ع1 أء رقع كتصدكا ععمه20 عصو تعدعمدعكلقطد غاتلماه] عمنا عد .0115 
ع0 01 ممه :قأمول8 5ع0 عممكتصسفميل ع1 عدبومة'ل ععامةء1 تنوعط 52لا 
لاله ,لمع 4لا[ عن رعصتصتمط'! ,أعماطء4 عداواعتن 75 ع1معدم ود ععمتدعل 
> ع651مم 12 ع0 تعض[ ند؟ ع1 .5عزهكد111 كم10كة6 5ع عنان ورعتلامنا 
211 )1010 عكتاع1 اين “تاعاأسصمم" قن عاتلدة ره أوء ممهط© 
عكتامررة لس أء عكتامم1“ .كاتدم 6ل عستت دعل ع189 12 عبان أمعسءستصسدي!"! 

027721176701 5[ئه52 [اعداعع]؟ ززه5 مصهل 11-اتءة ,”سمكعتقه 12 مهم 


5 137/620626الاة0 عتتاع1 ع5 11 رعاهة2: 501 وععمصة 5ع كتاتهم 3 ,ؤزامام 
عتنا1 120131 كتالزء77 ,50105 5نا10 ع0 5اأعباعع [[عاصز 5ع1 010 ,[هقاهم 05م مد 
1 , 216ة115ا355؟ 2501م ع2نا أن ع0 185متته #عطعدعطء ععفسصتهناغم ده 
ينك 


"غالكتاعدمة! عل معاءاعقحط" سر ععانء1لأه5 21165 امعتهاة كل'نن تع نتررمع6ل 
.5نا5215721 20816 ذا أ 2156م3 00016 نا )6 5لقطتةز ه'2 11 عه © 


علاءت اأتتقاتاة 0101م 235 أن ع2 عداع501-كناو-ة1'151 3 تقط') ممعخ] عل ع1 هآ 
كتاءأأعناع طتئل ع1اءه 70815 رعاغهء25 صبكل كسام ع1معره ,عاتدمك سكل 
ع6 : الاعطاعاده1 اعأواكصا اتدملتند؟ 11 .5ع 1اع/الامم دماتتوعط عل أء وع0'106 
5 تنتنا*1 ر563الةة”0 عاط عنال عناء1م2 رغاة 2 0111116 عنسحيمه* 1 3 عتلة)1أمد 
عسغنتاعطال؟ دل د5عل1عنا! كبنام د5ع1 أء 15أصعلج كنلآام 15 كتكلاعلهطعوطه 
5 [لا0] أو5ع'5 'تقطن) مدعا ,1988 2ء 014هدص ,1907 هع مه ,عدن .عاء16د 
5ع أء كالاعطعوة67 145 1005 عتتلوع1م ع0 أمعداكصمء تنج عتلامها 

516 عنا0ط عل 311151015 كالاعتوء 7 مدر 


”5ا21111)مطلنا5 5ؤ6ل1االة“ دع ٠‏ - ذا 


0ت عناتووع1م'" 211 تأطمعمعة؟ [أأبان لتقساظ اند ععنك 116 وغن أنماة ‏ 11 
لللتعاعقاضة 2 11 .اللعضة 19 "ته اس أصعت مسا عسسعغجس ع1 عع امل 
ا أعه ,كلتتضةن) أمعط[لى م35 كألقاكطمك عناع 01210 نا أء غعلألطاتد 
65 ل) 216-50191105 عتللة ععطء 16161 علالتطتطامك عملا . غ[]ومغ ]| ع :1101 
نه علتمغصصوط 3 عع [الاعتاكهم عر تهقاعممة 5ع1 1آ عصصتصصمه مستمم مولز 
ع) رععاظ”1 عتلمعءءمصدم ع0 «مجة1 عمغم عصدائننو أكمته عاتاعدتلز 
11106881 متاتدللا لصقحدة![2 متاعكدعم تتل غطءم :مجه غده'! (سمتعدةدآ] 
الع عق 1لناع 16 أطع كن دنه 31115165 عتناء1طددمه عل أء 5زم و5ع1 5ناه10' 


نال أت عذكوط قا 08 616(ع6] طذآ ,1952 ,... 031115 وأع351 05مت 6 عوطن عمععم - ١0‏ 
1 ,بعا5غن5 ,عقوم ااه بأع5077 
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علختك تالطع الى 0118101031 تام طلمم 


015" رقه7 تعأعممة*”ل ع1 .عنغم تل أسوغم ع1 مسقل كعقصسةج دعسئده1 
02 1116 عاكالتع1 ه 21616م5”2 011ل عد 11 ,2””8ع تستة'! أن كتاه) 
13 عل وع لوو“ 5ه1 ؟21155ع1ه1 26 0116 أمة35 أقأمطط 12 ع0 عكاععتده 1 نمل 
0110101 أ10 دوك أمعاعع0 ختممط 15 عل ععمعقضغميك عناء 0 ”عع ممت طتاغةل 


كنا0م أ رعناعة/ا ععطع 6ص عصدا 0536010 أدوعه ,ععمهاوزومف]1 12 ,نه 
ع1 أكستة أو 11 .مهاعد *1 عل 7201216 عمتد تعلصم1 عل عأممصصطة 11 علاعنودا 
12 616576 ,015085 11ا0, 2707116 332215[ 22 16515130101 12 عل عاغمم اناعد 
5 065 111115521102 6نات311 تنا تعطاء 1501156122 عم 00) .ععمقاكزوة ]1 
(...6© رعتات! 12 ة لأعممة زغارعط1! 12 ع0 كتامطتة ,عمسكتاه هادم) دعصغطا 
أمتقالة أعتاأمعاكلنتهء أوء 5تتالقطط عل أعطكء عبان أصما دء الاعطرععمممء ترمد 
”ماع متممع:1ا50” 52 عأ[أعمجة أت'نن عن متعلققع لمعامء 11 .عداو انامم عنن 
حاو 0) .116ركآ 1نا1 مع مصعصة ”1 عنن عن عل أء امعممعمؤئبة*1 عل لهدون "1 
3 ,ع2 علاعه كسهل تعسءيعتء* 5 3 تعلاستاضمك نام 2 0651م 53 عبان عنلل-ة 
هك ع0 مأعتتام 12 عل علضعءم مع كقندد ,عمتقمط «متاعج علاعه عئزة 
1251010 12 عد أوء'ء ,ك0«تصبوط' كه كلع [اقباء1 5ع0 كتاعلتتماع هآ .ععموووء 
ع[ .ععقعع 12 أء كتامصة*1 35م اأمعتمع؟ عم دمع 1اممتد 5ع1 ,لتامعغل غ1 
25 2*8 لذ روءاطغصة) 205 قصة(]1 : “عمماء20م عطمدعدهدم معتممعل 

.*”46نتوع6 12 “تنامم أو 1226م ذا عأتده! .منأشسمعط هل “نمم ععهام 1آلال1 


ألاعق متأطامت ع1 5هم أ5ء” 2 عن ,53115768210632 3 عطعتعطت عاغمم ع[ عنيان ع0 
عل تنآ معط 1501096 3 الاعممعمة ”1 عل عنغمغطمة :بآ .اعتامعووء* 1[ كتقطحط 
قاع201-0 التتلصمء ع1 عطءعفصةل د عل ععمعوترء 1[ .عاطمعتدل عتمع عل [آمنان 
ع1 عن عمتستلة 1[ .عسماءه:م علاء'*نن غتتعط1! عل «سمتتخدء1لمعنمء 12 عل 
5 1011126 0111 أء 3556م02 ع1 أنانو كلاء121 116لا 1ا13[6 0111م 2 غ)3طتتامء 

69 نوع 18 عل اأمعسعطعبها ع1 عدم عزاممغن”1 3 عانم 


1ناأمقغل عاغمم ع٠‏ .4 


6ع ]1 روع115ق0م0501 5عتتصمط 5ع1 تمتتقم لامعلاة1 رعتتعناع 12 ع0 كتازهد نظ 
ع] نان أء معققطآء اطع 1200 22 ع1 عدال تعتماكدمهء ع0 ممتتكلامد نتقطت) 
كندام 15 5عناواع 106010 123501065 145 50115 ع3201م16 5 3 علاسصتاصمء أقتر 


45 نرقو نااحة رامع باع دعل ذانهة5 نقط0 غممجم -8 


وممناع عنالاءع 5‏ ,لامناء32؟ا) 06 علاوتطاة مصلا .لبإعاملادمه0 و5ولرور 0‏ 92 
.53-7.مم.0705,1988ل] 
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52 12113 7 (1) تعطصسناخ - 13/آ -لمصصين1 /8/11[] دنعكة دصمدد] 


3. 13 


02 له ععمماوزو8 12 كمقل عقطن) غممع]آ1 عل امعتمععمعمء .1 
د 152002ل[أطمصغل جد د5غنمة اأمعدمع 1ه1ل عتمتسا عناودع1م معطا متحطم 
502 ,”ع02صهق<ع41 عمتمااجدء" نال 2متاهاجامعع 12[ ,1945 ورمعلا .1940 
رع تتملمعع16 عكانا عأكنازة علاوعلاء0 )لهأ ,5350تناوهم ع0 عتمتزمملنمعوم 
عممكتلهةة0:106 أء ععناكة”0 ,6ااعممةا ع0 يرععدتجتامء عل عأمصعع 
5 6200166 لطهت أو عاغ0م ندل عل 12 ع0 عناوممة علاع) .كالاعاع قادامء 

.كنتصصة0) تتعطلخ 3 060165 أده؟ تبه كم«تصواط'ك كاءاانيتع رز وء1 


تحط ممع] عنان كامعصة 1ن '0 عاتدد عمبدثل 70565[ططم غهد كاعء[لتدع؟ 065 
وعم ز ,”0201115350“ مدال 5ع أ0ن1! .”وعامص“ 5ع اأمعصعاوعء00م7 ع 1اعممة 
ول عوتاأصقط 15 أء ممتاعة*1 ع0 1165نا163ل 5ع1 كصهل كتنهز ع1 نامز 20 
15 كتاآم د5ع1 5عنالو 06م 5ع1معهم ذعا ااعصمعتاممه تلن أء كامعمعيؤءة 
ع5 أ اعقته[ء6 ”5 كنا0م 5ء6امتاامتء أله عزوغمم 13 عبان د5ع[أمتصتد كتدام ده1 اء 
وعطءع0هم 602060565 5ع طاكلومطمة”0 عصده؟ 12 غده دعصنا دع .ع ماله صدمععر 
ك0 ه20 :تنه غدع [طصرءدووع2 دعتاتنة 5ع1 عنان كللصها ,عتتأعووغ7 ”ل عانزاد بل 
خدعتاط 0620 كامعطصعه وعه 5لا10 .عطتاصذد لفسجتاهزر ‏ صتكل 
تمعة1؟ عمب”ل دمتاعج”0 عسصصمط"1 عل اء عأغمم بل ععصملمءمغلمعام1 "ا 
مناعلاخة .ء215؟30] ععلط ه11 12 كممل أدعلدكتتوة كصود أمعصمعاطهوطم2م 
عصن”0 11296 1001 0215ل ,عدغ0م صتاعناج لد [اعناء عه كصفل ‏ 5أاع7ى 


0651.7م عأصددوع مم0 


عل أه عوتوءط عل دععصصة دعن أتتهلطعم أء ,رع12020 نال ع2ع20125532 ننه ععةخ1 
.5ع اننم كتناآم 5ع1 اأء 205165 كتنام د5ع1 5دعع8دم 5ع1 أترعءة 2 عقطن) ,ععلمعءه 
كتسقكصة عتنحه 6ثل06 , كمءةآمءة دع 127111 7ل «لاممم ‏ 2/2070 ناز[ 
ذلا ة 0201 عصنا عتصطممط أنرءملاء عل كابءعى عل ع205م 15 3 ,عمعدموظ8 :0 
هاه عتسصكصة"! عل كالتمال 5ع1 اأاعتتتناما عمغم ع1 كصقل ع11 آنان 

.15 51كمم 5كتاءعطمط وع1أعا عل لمع" انان علاء5مع كلصن 1201101تلامةء 


صا تند[ 06 16ن352ة1 ثنان ,20 52 كصهل ننءاناءععوط عل اتهمع؟؟ عومطهء عناواعن0) 
لتننودده1 :1 .كدعط عل أغساوط 3 عكتاووعا6 ذ5 أتهارمم 11 : كتاتمتاغل عاغمم 
ع0 تتام ملتتاماء< أى عاغمم ع1" كباءخ! يك أصملن عا كمهل الغ 


رن وبزوع روطن مجمع]/ ما .1949 115:3:0اج0 ,ناع؟ نال هم ها بأمطعموا8 ععأرسذالا 01 -7 
.283-291.مم .1992 190مثالهت .ععية ملدمعللهت 
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لشتك 15ل(تل1! عتالكة 11/111 نام عرلمم 


لمتقساط أء وماعع8 ععلكج عتاطنام 11 .5عا15لهعتتناد 5اعهنا دعل عدوزد 11 
51177611516 1ه عناتع1 12 جاماء81 عع300 ععطدا |1[ .منهج 1 ءات 1 
7[ ع0 ءءأنارعر 


5 األتاع مدع 067/1 ,1261112610115 3251216 لاه ركقطئن) ع0 5ع0زغمم و5عآ 
5 عنان ع[طقاع نامسا ,0ه010]م اسعسصععدعمعء'! عل آع نامهد ع5 زه زد 
علكالا عل لتتآعه : ستاوعل ع1 عع38 تاأعممه أسعته20. د5عا15[دة116نادة د5عاغ0م 
5 3569 15011از عتممصمط"1 ع0 عتتاع ماما ع1 12 أمعتسعدوناغ06م 
ع1 اتمامعءوغام عند1162[15ناد ع1 ,5م1222 6206م ره أ .كدععمعنالعدمن 
5 وعل ععتغط1! ع5 3 1116 ط1دوه0مطه1 عصتكل ,عع 723د[ءيء ستكل عع مدل 
ركنت .ع0651م 12 عل موعبا ع[طدعدأمدنطا أء نلدء00117 ع1 هم د5غ6ع101 
6ل أكصته 32011165 065 ,005 اطع كمه 065 روعتواع26010 065 دمع تنام 
5عانمم 5ع و5ع50110 105آم 165 ,علتدع-تصه7ة'1 ع0 د5ععمقتاتاه 5ع 
6 13 06 105اع1اتاكتامعع1 12 0111م اتاعتأسصمعمعم عد 5م151 لة6 تناد 
0 2 0116 أ© 1650111236 تقطن) غمع ]1 عل 01:2 12 عنان عتناء الاضدم أوء"0) 

.016021011 3 اذدكلان: 2 


615 112025 065 5ع ]لالتلا 5325 12 12 2تعناوتهجم 1935 ععتقتصة” نآ 
ذ عمستككدة 1أ رعمناعء1 عصنا كمهنآ .ع)15له6 تناد عمتامعع ع1 أء عقط) عقامء 
ع0 أتاءتسمهه لسوعع عء عتنامم ع[ طقتتتتل ممتاءعء 1ه“ مهد وماعع8 قاسم 
201116-11 اع تناع [ناء5 23215 رنا0”201 2131235 تتام 5 آنان ع1 52 
عن 2[ ”.112025 211 أ 522016 212016 3 قعمنتدم1دمء عسمن1)داسادم و12 
2ن ة لتقب!ظ غ206 ملعدصطة غده* 1[ عدمدتجهم ندل ععاطمطط 12[ أء عمعدموط ”0 
7ننال :211301110 6[-51115 2 0011 .15لام0ع32م كتاع1[ ع0 ع15ل3قه له عكتتتاع1 
5 أقع ”2 ©) .]5لا[ 13 5215 86 عل رعكلاع1 عمطعغدر عناءه مصهل 0016-1-11( 
لئان كعأطأتتمط وعذمطء 15 2235 روءومكء وع1 ع6كتأمسزةه 21 تسن أمص 

6.”عامستة سسلدء تسم سد 


017781 ذال أت 5ه | ع0 ع6 ع86 مز رعوةاأشلط أ مأع يوه .روطت ممعم - 6 
.1855 ,لوحم ]ااه 
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3و5 دنمد]1 7 (1) ءطتصرلة -- 13/ا للقصويه1 /01111] دنءعمةدوجن] 


5 1221508 عأاعه قتتاوعل عع لعصصرمه عاغمم سل علقطءع/؟ مقاط نهآ 
12112 عماغ "0 تنااءه عنان ععتا5وع1م عتاته ”ل غنهة 0 تان كا0كة[2 


0101 لان عه :821مغ0 نحل اسمعدوعددتاماطة ,غاعط1] عل عدوعمرمرم 
عل .كصملع0 نه ععتنامءةل رع 1امءة ”1 رععليده1 15 عل ععتام ممه عع تبرم/وره 
لماع 5325 .1-1[1زل .كع تتدووع1!ط قعمم ع206 بتغعطعه؟ ع1 عستسرومء 6ه كتتاد 
رعلتأصسنا غ6أعصدن1 عل غسمط شه ,عدناء25)11عملاد عو5دءعسسعزل هدر عل 
72205 2 ععتلعتتطامهء 6أمروعمةة 1[ 3 .أسووققء ععة*1 مسصعمل كتوغايء: زر 
02 كقطن) مصع] )كا .وعدومطان دعل تتتاعع ع1 : وعالتةة ع1 مهل عصرره]1 

: عاتصة تناز امتاسآام :2 12 3 اأعناعع: نا اناما 


كه 7 5ع ععدم ع1 وصودآ1 
أستمز أوء'5 علاعطء» صنلا 
واتتدامع "1 3 جن1دء155ن؟ ناث 
ستكلس ععمعتس دعا 4 


11 أن عن) .كمه8[69! دعا تعنتدانو عل غعتاطه أده عاغمم 16 كلبط 
.5ع [1أتك 5وعمععققه عل دتتناء68)155 202 كمتهرع] عل «ماووعه أء عهممارغط'0 
ناع1! نال ع0151238؟ تنه #تعاأأطقط عتمعع2 عل 06102 11'نن25ه1 .عاتناد 12 عوط 
كنا0م أ /122/ نال 223121112 ع1 كتا0م عكتلهك أء 1211 01115 (ها0] الوم 11 ,لمكلم1 

ععمع نامع عل 5عازة وعل ممتاععام1م 12 


2.16 5 © 


11 20101 عناع5101-501-©1*151 عل عع70338 14 غنة1 لتدب!ظ ابوط : 1929 رك[ 
عل عغطعة اته[طتع؟ انط عتكدعه*[ غصمل كمد 22 ع0 عاغ0م عصبيعز عه معنلدد 
ع5 أء كتته2 3 اتناد ع1 تقطن) ,قع1250 منود .عتضغع بحل دءددعطةممم 15 د5عالاما 
,127/7( كتنمى يتوء دابا ع/ 71 ع12155 11 .1162[151ناك عمناممع نندت 11616 
نحن عن)“" كمعغطءكجاع1ه أكقنال أء كامقطعصقها دعمرد ل #تمطمة دعل عطعمءة0 11 
ل لد عاأأتغ هد عل و[ت-اتل عع[طن0) صعم عه عتنامم 2020 ئحة أسعار 
,1051 632 أت 511120561 ألا/؟ 6011156 509 رعلاأقاعم! ,5 ”.عع دع اهم لد 


,(عنم2006) ,)قمر أااح© أعترتره5 نال أع عفقط 3ا عل عداء تعداعع2 وطح نموعم - 3 
,1975 لعقصطنالحة ,5أناءددة7© 470712165 ذأ ركصه/16! كعل عأ رعلاناول عوطت غمعم - 3 
.1947 لعولمثالهت فدوةلاان2 معلرقمم عا قطن نومع - 5 
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تفلك تاللطلظ الام 11814111 نام عطلمم 


2 أصمغع كنا عتالدع1م أتماةة كتناك [اته”0 عمسسطمطآ .عاغمم لصدعع ملا 
أ مامه ع01055ه 2لا .لإطعنط عل تتاعتامز ع0 عتتمدء ‏ ع21دددتتام 
717 2لا ,011660 301 011261 3 [2ب210172 األععع3 لا .أمدئغتابدمم» 

.12116 210 كع تتلمء عطقلا أء ععوعع للاعاما 


2 ع0 ذ5عانمم دلتقتقئع 5ع0 تنا *[ عامل ققذد 25015 20115 تقطن) غمعك] ععته 
,65 لطاع1م 165 ألمتتدم أصقاكزوة1 ,كمد أعملل 3 عأك للد سك .16تممعل0لر 
5 1011165 عل أء ككزهكنامم 5ع1 5نا0) ع0 2111ء1لصتلا أء اأمسقاكصمه لتلاتعصمه 
أمتسدل عنل 52 2116 أوء عقطن) ممع]] ,5061215 أء 5ع0111006م كده ان تكد 
1تاء7 1 ة “1للاء216مم0”2 5ع028 ع1 نآ" “ .26011 مه علكامةن2 عل 
عمنغه0م #عتمععل 1 كسمل 11 -الهللمءة ,” <تتتواعطء ع0 تتناععط2تر 
كت[ ع0 2م0تأوعتاقو غل1 لتانان1015 ,أدكدسثظ .أ.ى7ناءكدكماء ‏ كعءاو ه04 
نه *ل ,11-الل .225 تتتاء؟؟ دع ”2 عل“ : أع0 وكتاع؟ 11 رأعطاهل8 عروط ع1 معد ط تالاح 
ع1 قسفل 09 رعسكتلدة تتاك ع1 مسمل أسعسعئتقط تان 05غ1م 5ع1 عرمعس 

2 أوعء ”© تتام ع0 قهم ختماررءء2 :هده عسكتلمو6 سوك 


0 نال 15نام :3م 16 - ١‏ 


تنا كناو علتاع5 12 ,”ععاصمء“ ع260110 عصبن عامه20 11 ,تتاطة0 1 وغ2آ1 
ذة ركعتستطمط 165 تتصعقم كتامع))2 اء غزويل“ :11-ائل كتمعا عد عل علأعطعم 
.101 كتتام اع ع1ط2"تغسلت؟ كسام كزه1 12 


12 5ئنا20 تتتط”11(01150ة'نان ع1[ع1 ,تقطن ممعظ1 ع0 عتلتع”1 وصدر[] 
5 12215 6510065م 15015 5هم 2058 علاعصتاأكتل ع[ ,كده2155قمم 
5 م01 5تقاط ع1 عقم ععمم10ء000 كهم أوء*5 ع2 ع5كناع0 علاع0) .560162065 
للة معل8 : دعتاتتة 15 1265 145 أمقتمع1 ع5 5ع6]32 12015 011 روعتلأمتاتر 

5113 50771711 12 © عكهط 14[ ك1 .عتتماصمء 


©655زااعل 13 .1 


65 15 011 3535م هلآ .26 أوء 11 01 عنلجع501-متاو-ة1*151 أوء”*ه 10736010 
عصنا”0 ع6طتزه1 عأنا0ا اتلاتدز 11597165 12 013 أء ,تتهع5ه20 ع0 121165 أنامد 
لنت ة ع235261م023ت أوء” 2 ثنان ع5لاأعتتد/ نال صلم ع) .وع20 عل عطعتمط 
.متهم 12 عل ومفلعل ع1 , باع2/ صا عقطن) مضع]1 كتنامم لتتمعلاعل أيه عقاناج 


.5 ,لاله - ! 
.25 م.,1990 (15أ17030,)6553ااة © ,065ئقم0م ععع مه يقط© عممع .غلالاع/ا ابوط - 2 
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5 131 7 (1) لدأءطتصسل - 13 نا للمصصيه[ /117لزن] دناءمدصسةد] 


)عنام ١1‏ الااعلان لام عاامع 
065 غلاع؟ا 


خحلخالذة5 منصدخ] .12 
كقسة] ع0 غازوععء تسل 
تفعسة !1 عل اسعسءردمة12 


266 


5 6 1] 6ديا0ج! اكت ' د 7ه نل.) 26زع ]1 كأهع71ه زكر 01م 14 710111 1:6 
,11151101105 ,كت 1711167417 41115 2لامء 125 101/5 6 امتامعع مه 
عأء ةد عاغفاعنناط نقك كعلاو أ ءأمهدم ]ةامر كء كععيديو لا امم 

كأهعالدر 706165 07:05اع كلاام كعله :لناث'ا 1أمى ايلو برعذظ8 
ع1 04715 ©11076ج1 5011م اكت 706516 50 ,115أ ه07 م01:11 
15 16 0111 1/11 7067115 ك1 50111 78725 كه ,4728 71140::046 
.6765 1ه 

601175 هله 177170118411165 65 2هلت دعا عدميب علعلاك ععاولل 
5 50[1 046 8270ع76 1ت 0616م عاك عندوتاكاارده 
5ك :قلاثآ أغالل أة ,أعرك ‏ :1ط .0141م اه عغاهوأ«أمودماةتامر 
0 3:6 |آ 711615 زر 4176021151اى 7720141111111 الله كطلاء 01141 
١201 40715 ] 5‏ 770776 50 448016اى 70117 1”85811007171:7 6 كقجر 
1011 ©4 أت عن العلاآاتا 10141 ع4 عطقا عأكعمم عتقعا'ك عاددرع له 
!أ [ه 101:41 رماع عنجزة تعدناعل هآ اننملنرءط .عن :تماكعدمء لله 
0165 0142 721641115 ع[ كأاع آء ع :«تعماكاكة ]1 14 00715 معو معانه' د 
1ه ]أ ,عاط هد © 1011# غات 101414 .011[ع 76 6د 46 141115( 6ه ١ط‏ د5ع0 
كع الأعنلكءء1أء2:1آ أت ك5عأهء01111 9110115[ ك4 متتزعاء 7117© 15لان زياما 
أت 0015م ,41115 ]ع6 ,5الاء 0©115‏ 07145قع كلاآام كا ععدطه 
ك5 10711 ,أغةأ ع0 1215© 721:001711 526 ]91 كللاء 0511 مامه 
.©02 لس :| عل كاتامء هناو 

5 110145 ,70671165 565 0 18110115ل كت11و|©92 5زعمهءم1 4 
ع4 اغاط 12 407:5 ©6ع2ع1071 :507 1 10115دك©7جيتك كعد 111016تة 
-011 70011 7115لا 5011 ع4 كالاع طلاعع7 11161115 كع| رع نادمه 
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طزءء1-ل4 سوسطان 7 (1) #عطتصسدلة - 13 ا -[2 مس10 .181117 كساعكةصمةدآ] 


علاناط؟ا ؟ه مالا5 عم 
01 - ود ايلاع اياع ا 


ازع ظ-لة سانا .10 
جانسسء عندنا لسسمك عمتيكع1 


21 


عأطه4 قن عتنازناء زه :071ألعنأ0 :11 كعدكدق كفل :أءروعدهم 115 
إن ١١07[5‏ 111 :01 كعكنءمر :1مأدديكء كاك :11 علطام رعالا 
0ه :1 5ه أأء١1‏ كه 75هأ9ئ!ء5 عنتنه مط ننه كتدماء71م1ء:1ر 
واأماع عجر ,عنتزواء لزه عكن 1تتهسطتتدهك ععلا عرط عع !عع هلله 
11 111 

نزط لاعنزماجاتء كهط ءادترا صذوطط وسدون[ى تأءعروعده: 11:6 

7ل فاتطعل :11 :أ كثتهلءأكتدام 07:4 ,كنء|ة؟ ,كاكء لام ,015/ه 07 
:11 0ثته عنتاترواء تتعءطقاعط ورا رأكة«متلهاءج !ا كتتاعايه لذ هتره 
اأه٠١‏ 5ه هلعا كانه جدزمء زط لء1تاء دعاص برماء0م عأطععل اموه 
ككع تيه 10 07067 :17 وطهنل ترانهء :11 جزة 4عكلة «5إعاعدت كه 
جأعطا اع ء رت لألافىء وهلا اسلا «للمعةتسطاتراة ود دعءماءكتءءلا 
6111 ته الأهااع» © 10 ع©0|11لاه 

:111 ع71171اء 011 وطنعاط ع 71و جره 0« كعاإااناء10 نأ ءجمهء5ء, :171 
«ععلاه 1186 : عكلا كلا كلعءزء١‏ إأعاعاط!7مء 01:6 : تبروا [ه عدن 
نلا كزه عانراى :لاقلا :1مألهء1رأأكناز كدارا :211]  11:©‏ .لأ كاورءععءه 
.اللأل هلط :أن ضتاعع 0714 1607411 

الأعاتع» 11/15ضاع4آ اأعتدع5ه! ع:11 ,كأدتراهتته أمعقلىك ١أع:1ه:17‏ 
ناه ءالآ عأطهعة4 قن ع1ةاترداء زه كع لاك ارعاعه تهلاء 

ءالا مانت 10 اطاالعلله اله اللأطد كعلتااء:مء بلع تمعدعء: 11:6 
ر61427115ج توطاعمم 1لمء104: كز اناعقا ععلة تطط عتتتترلام [ه ععنناعال 
إه :«تاطائرةا؟ 11:2 لإ 42110171121:2107 017171:011© 4 ز111(ء 14 10 6714 
كلا 10 أععمكه7 ألما " ررراء0م 161" كه 1101011 كذ إسناسر 
لعلهء © عأكتلاط 11:2 [0 071:4 141:4! :01 11:6 :0171 اكيت له عادر 
.011:1 ©1116 071 ,عدممع 5ض لاترواء بر 


.(554-719) وععدم عط ععدسعمدا عتطدعة مز ععمدم عط©ا ,0 " 
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سه عط]: ده عستسعاكئاآ لسصة عئدذلدعغ1 أغدعءلزذ ,عستلعغ1 سمط 1ه أعدم سا ع1 
15 19855) لالأعسزذاة عتعدظ عطا 01 مروتعمعطععط 


عع:1[ا ع:[1 ع2711011 :101ك5نلءنلء ترةثلمء :ذا كع شقء 417/27 11تهع الآ ارعادى 
ح1نهء1/1ناع أ زه أعنعا (ذ0.0) 1© ,كونا0دع 
عاأطنام !طلز 4عاءء[56 ه١١‏ كلنزء1 ©2705 عطقلل ,11:61 م416 
.كأأطلام ذكمكء :ل1نرآةة :لا لزت أءدعء] :11 01 ,كتنج هع7::6 أمعنائلايت 
7 2حمحع: :|1 :11 اعدمء 11:01 125110115 عطآل -براطنة0 لآ 
ع2 10 اغا نعط لاهنت :1ه بعطلاءغالاء 0 ,أممعاذآ «واعههعا 
ونامعع أككقلر :11 :87 كاألام :11 .كلندعا 11:2 :077 زكر ساقت 
:ل :17 كاأأصلام 11 ,ظلاةاءلأكى كلعدءا :11 4هء7 10 4ععاكه عرءسر 
11 ,610144 كاعدعء1 :1/1 72844 10 0514 عرع ١١‏ ونا 0ع 011:0ع356 
علط نأ أنآهد كلعزء1 ع1[1 10 512:24 ؤ] جر:ه6:ع 11:10 :11 ١‏ كاأصنار 
لمع 051 ءىءه٠‏ دجرنا0عع [آأل .عءأمم د «عرلء توعده, ععل1 عرط 4ع70م0عءم7 
عا تمعكء7 11:6 .كلندع! 11:05 050111 912511015 :11 رع م7151 10 
1 كلأائادء: كاأورناع ع:1ا كه 7447/0214 دره/7! -©:27) :11 لاءد1ة كه[ 
كا 611:4 :071197112115101 © /77©78مع ©1116 171 ,كنل ة70ع عع 117 ءجل1 
مات :356071021 
[0 5©كنزأ:2ه بره« - ع:01 برط 4ءمزماأملز كهم كزأدبراه: 07‏ 1115 
:11121 4ع 1[:01د تركعناى :11 0 كاآناوع< ©1116 ,1871871 

©1172 :11 47110118 - 5© 411/7671 4711 1117/7عأد  1١72‏ ©7767 -1 
11 10 علاك ,1( أكقاء :أء 7م0111 [هرعنزعع ءعطلا ترآ (0.05) 1ه كمنا0جع 
1١7 © [1‏ كع41/[/6721:2 11:05 .122015 1116 718أى0صنتك   0[‏ زنير 
.0ع 8 الأ اتعاكذا 01:4 عانأكهء: انك [آى :لا لزه طنتوطول 

0 115ه7712 ©1[1 07111011 6761725 [417 711هء 11 1ع 1د 0+ عرعهر عره 371 -2 
0 171715 111 ع 1271 [[نا عأ د كزن أعداع] (0.05) 21 كولاه اع ع 117 116 
116 :أ نع ع رلك علا ها لعلهاء؟ ‏ :«مأدنع راع «وتجدمء لمرعاذا ءا 
امأرعله: ءا عالأدميه إه مرو 

[0 71164115 1116 ع  211:011‏ ك71©©5 417/1 1ا7مع111/7عأ5 16ء م ع,ع:71 -3 
[0 1277115 171 © 1/7411 11ع أ دكزه آءمء1 (0.05) 1ه كطنة0 7ع ءء 1177‏ 116 
ترص 11:2 اق عن تناع رلك 11 10 4ع01لاء< :(مآكترع أ عجره «مءع0 ءئل1 
171 1045[ كلاأفاكء7 ©:11 .آه 77141671‏ 116 هعالتأدوويه له 
11 "م0 جزمة0 7ع ع1211:171كذ] :ا [0 راط 0 ولاك تدم اكترع راع جردم 
.2701/7 عالألوء انلها 

[0 71166115 111 473110112 كع :417/77 2711ء11:1/7ع 1د ©وءدار 77:6 -4 
لزه 177115 الأ عع 1نهء1/آ1 تع اد له آعنء1[ (0.05) 1ه دصنامعع ءع 111 11:6 
ال 5ع 7671 ز/41 :11 10 اعلهاء: اتمأكنءءأء اطق عطقاميتاهه معلا 
1 1:41©810آ كأدررأ 01:0 17:2 كندءا ©:11 ع:0517 تيه [0 برومر معلا 
0ع عاتألهء7 4لا0! ©:[) 10 07أ1ء تزلاى 5ه١٠٠‏ جرلا0دع ع1121(عاكاًا :لا 
مأ 77زاتت0ء عطقلع نناهنه ععلا الآ 
22 5114461115 11141 7601111116110 كع[ 1هءكع7 116 ,لاأعط] 
1141 10 11:4ه :101كتلء نأ طمن ع1 ااعاكة]| :عع 10 :اهما 
15 11:56 .271177056 115لا آمل كعدعمهلك ع«تاباعهءا أتأععمد 
,0171216151011 © 7240171 :011514711011 0كاثرة ع1ه1 4اناورلد 
.اندهع : إن ءاناكهعأط 67:4 ,عاق4مء: لإن لاءععمد 


8-11 ١5؟)‏ وععدم عط عع ععدنعهد! عتطدتة معطا عم] * 


2 - للتا-اة 7 (1) تعطسبلة - 7/13 -لقصيرن1 .8/11[] كناء5 102:23 


20159ع؟ أمعذز5 ,ومتلع؟ لباه ٠‏ أه أعدمصحدا ع1 
عط 01 ررهأعسمعطعرط وق عذطا دره ووادع]15 ا لقة 
ع5 1355© طاعد ]ألا عنمو8 


اله -لذ4 52013 .12 
4 أعكنولا .12 
1220 01 اسعساسدرء1 
كادة سمتأدعسل:1 01 السعه]1 
جاذسء حتس نا عاسامسصولا 


221 


كن اعه(ك؟ ءالا عاهعتادءطالا 10 كذ برالااى 5لا [0 05 معام :11 
بأعععلذًآ عا :0:1 عاانعاكفا 4انه ,عالألهء7 ل/ه01 ,عانللهء؟ اترعللد 
كلمدعا للعاءعاء5 زه :01 أكدلء نآء ردم عطللعيراوطه ننه ,عطقك لعل 
.كاأطرلام دكدك [1::1:: هلا ع 4711011 
:07 ع«رأهده اام زء:[1 ع1( 9215167 41 كقثرة» (4غنا5 116 

اندها لاع وجيت 11:6 وننأكاك تأء اتام :ذأ 5عننتء 41/77 عء:1ا عع4 -1 
إن 17:11:04 11:6 10 لعلهاء< علاصلام ككمك عللتتاد عهلا ع1(ماجه 
2كاعرءا ©١1[ا‏ عانأوميه 

لا زه «(مأكت ناء ردم اأورعلثا ع:لا انا 5ع 1ع //أك ©1167 476 -2 
©[ 1 مع1هاء! كلأويام ككعك لاتقل علا ع7:1071ه ‏ كلدء1 4ء5مجيت 
7 عا ءئ[ا ع05[:1حيت /0 100لاء1 

زه #تماكده بأء عونتم عطقاءيياءل علا «ط ‏ كمءتع 01/2 ع1 476 -3 
0 لاعلهأء< كلأصلام ككمك :[1ثتأة: :[ا ع 0771011‏ كلعع1 لاعدمينه 116 
7 كلوعا ©:1[1 ع1 أووجديك [0 17:61:00 1/16 

إن «(مأكلء أ ترتجا عاالعساعك ءنأت فآ كمعن رع [[1ك عا ععل -4 
0 لاعلهاء؟ علأصنام كدكمكء :طأاترا1! ©:[] ع 47::011‏ كلعدء1 لاع ومني 116 
7 عا ء:[ا عوالأووصيه زه 111:04 ععلا 
عامنه ككمكء اللانا:: [ه كاكةد:01© نرأهغةة5 :11 0 1071/عاعاورمم 11:6 
انز «مألهء نالكظ إ0 انزع تتامو ص0 116 :ذا كأمودءئى عأاطياع عط كلامعام 
دعر عأنتعلمء» عا هأ أنه0 07ل تن عله 7ماءء 8217 تأعتتعاتكا أاع 8ل 
ع ءالا أماكلك ,كلأناع (0/)714 كاكةكة:مء 11 .1990-1991 
كأومل؟ (21) الأ تعووهكء (30) 
كلأمنام (66) زه كاكاكىةم «اعانامد ترفيلاى 11 [0 عاصاتتهدى :11 
4 أ ناءعء5 كمط ,كعدكدك ‏ +1116 ج7107ه ‏ لاعاباطاراكاكل 
:11 .كجنامرع ء11172 ملتنأ تيوه افرعاكلتكت © :ذأ هتته عرا:«0 :زمر 
ونامجع 14(معع5 118 ,تطاااكء[أ5 امأرعله1 لا كلهء, طلامعع ادال 
دزءع7 كهذ بربامعع 74أبلا ءالا 07:4 ,ترأأه7ه أمأععاهم 16 كلمع 
7 أأعنا0 ناا اهقمع 1ه :11 أتأع لها 
كه« 772151[ © ,17217112115 111722 ©1[1 عانأاءغاك71مء 10 عمارطر 
0 51101760 4714 ,تإأكقةاى ©:[1 0 كجزنة70ع 11:6 :01 لاع رع اكأ 0ه 
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تع 13اك-لمة 30ئ5ذل .12 7 (1) أءطتسسلة - 1/12 -/1[111[] كدلاءقةدوة1]2 


© 320 كلجا لععنلاع8 ملطء 0 2)داع8 ع1 

11111 دهع 20136105 :5013 عم انأوجاعا 

أ 51211011 213ط:3الاا-اث أه كأ جا 11316 ات 
لالنا؟5 أقااع7 الاعمناع مة :مجعع-راعنا 


مع قطك-لة مدال .12 
تطمدعمء) 01 أاسعسا تدمء12 
5ع 01 جالناعد"1 
1و 15هل] مسععد د12 
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011 50107 0 11ا5ى ه116 ع:[1 عانأكلا  ١١1111‏ ,010لاه 1 كوس 1[ 
«ء12) :11071هاى عتراء 1117 لمر 0016 4117011011 :7 أكطتناى ‏ 10ته 
١.‏ .4 #اللاهانتعلهء نآ 31/12/1987 16 23/10/1984 :مث (:6جج 2ل 
111 1لا رعانتتتطمل - نإاوععع,8 - :01 17دع1تل أ ك1ننعلاء 1 زهم»ء 
© عاغاط01111ء (نزأئط!:71:01 ركتريه4 10 ,تزآلهك) 4عكلا علهل [ه 11:0 
.تناه !! 1نتعنء 1 إك 0" علا تجا ععترع ىع راك علااذا 

عاناكنا 1988 «مل :760141101 عهعاوك زه :«مأاماناعم إه كعنتاهد :11 
50147 ل ءتلاكهع11 1[1آأ١1‏ 010م 01!1 1١676‏ 01/711115 مم 
امل كهذا ا[ .(1988) #فععر 50716 1:6 طول كعنالهد :(مقله أله 
50147 771616أ1كرء 114لا 0©/1121115© طلت11 - ©5©:ل[1 6ه [آأه ه11 
.(4.5896 - 4.5296) 5عنةأه ::010110ه» 

0 كعننأهط عكء1[1 1١1:‏ 4ع1كم ع هلاى ك1 14 ,لإأدالاى ‏ 1115 آلا 
ترع ماه فنرنا 27:4 ترع41010نتدلك لعأاممه :1 لاءكنا نه كلانرعاء 0/1 
ال طلز أوءططأرعك (5) :7ه (ه) كاازعكء7 ع0 زه كعننا» ! 116 كعاللارد 
ع1 بلاللهة لزه كعنللهط 6 1نء ملت . وأ «الماععميه ,ملهك ‏ لهك 
بهءعكن ع5 هاناهءاى,0.27<1//<0.85 


ذه لح هلا )١‏ وعهدم عطاء56 عع دنع هة! عتطهعة مأ وعمدم عط :80 " 
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01])0105) 01: 182552 7 (1) تءطتسداخ - 13لا -لدصمنان1[ ./[0111] كنءكةترةد] 


:1 .لاا آه دده أغأهانه دمتمعمعع 
لاع |أ0ء ذلتط 01 و15ألدع: م 
ةلالا 5620 - اذ طة ' :103 - انا كنان0ن1 


5 12552113 .101 
ع28ناع تقر عتطهدة 01 أمعتساءردمء12 
ساعااع ا 01 جأالاسعدآ1 
151 نلا 20111 تسصددا 


21 


كع طلاعء كاعم 1511© 01:0 اأمعلاعلتق عع[ كععمايده «عورمح كن 11 
لعاءععلنك! 05 كأعوناى 4نامتتطه1! معنةسسد «تمتدرعتععاوط 11 لزه 
1 طول 11165 ) :أوبستووطد - قل عله ”همهم -اذا كنوه 1ط 
.(0111011ه1 011111101 11لا 

:141 :1اأعع1 اأعةتلاكقك ‏ ك5عل 1ط( 11 كاعأصء0 ::ملألءءلاأمء 5'رأهوراكى 
:11 اللخ برأكيله لضع نتزء 17 ع /[7أك «أعقناهر عارراى هءمماءمء0 هته 
.510115 51071 تدرع 2200 لزن أع7::00 لدم غةا هما 

1ل 4115[ 11نآعع1 دكقهو عا إن دع ءأدعءك0 :11 كعاداع اناطع خط «عمهم 1115 
14 5014167 ©:11) تلوط" غذآ لهم اتفال - أه 5ه العيد ,رعاءمسر كط 
مأ عاك ع" :11 ) أنطاكاة 1 - اه اعاه1! - 1ل 4تنه.لك1::ه) علا 
110 


(ه١١‏ -لاه )١‏ قمعم عطا عع5 ععدناوصذ! عتطوعة مز تعمدم عط رمم " 


20 دسرك.نم لهجستاة 


7 (1) ءطسدالح - 13لا -21 هنس10 /11[(ل] كناعكةدمددآ 


5 طانملا :هخ لالناا5 011102312113 3م 


3130ل لعديه 1 


القند .ذخ لدتترطاخة .101 
اكع انسلا عانم سصدلا 


لاطا 


م2 


ازع طلل5 01717647 10 كة نز4غةاى ع1 أهذه[1ملر 11 زه ©7205 نام 11:6 
مر |5676 :01 8250 ع6ع71167718 10171 كعلنااللله «لانامبر 
0110 ,73510611 ,5121115 601101111 ,011أعأأ7 520 5ه اأعيرو 
تأعلءأه 115ةع4غلاى 1025 0 5871121 7047:0071 4 .5181115 711071141 
«عن[ع لظ :11 تنه لاووء سعدلا عأعامتاه 1 تتدمطر مده رك كوسر 
علهع5 عأمما :تمل ىمل اط ««مللساناجرمع مأطءل 1ه عععءلأم» :«مقاه 14 
علا زه كلالادء؟ :11 .عع710477184 لانهددم 1 ع40غثاقاله وألعامترز قر 
1[ 0ه «00هر ‏ :17 1765© 417/7 10111 :7ع 51 فأهعمء/ ‏ برأاعلاى 
االه 521:11 5ه أأء١٠‏ كه 0765ع5 ”كه 11181 10 4ء7همات:مء كع اسناتع ل 
محم 10 لاع «مصاثرمء ع771معنجط 7711001 لزن #وسهلر :ذا كععنرع عع رلك 
لل" 0 «0طهلر :17 7122© 41/7 117/1©4011ع أت رء11امعالا 
1125© 41/7 11:1هء1لأ171ع51 ,كع 5207 7110517115 10 لع تموانامه 
20712[ طذ0] 11ت 1111041 10 017170170 1720111 تأعأع1 لزه مهلل 
0111201 011 7غ إ0 07ططهلثر :7 © 1:2 01/7 512711102011 ركه 5607 
1 ع تلع /أك اندهع اللة51911 21:4 كع معد * كةانتاء 8 01:4 /ه 17 10 
07 ,لء ©4107 ,7127710 10 011127074 ©> كعأع71اد 11 [ه «مطهار 
5 0190 ؤصر 


" 5عع2م عطا ع5 ع28نا1308 عأطدتة مأ معدم عط رن"‎ )١-١1١(. 
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0س ط نان لنلدك1 7 (1) تعطصسسلة - 13لا للوسصنه10 ./11للل] كناعكة ميدن[ 


0 5غ اف لاع اع طااا0© 11 10 11010 لاط نناع نذا 
معلا مع1 قلمطم ع1ل 1 205 هلل الأظاقع ا« باعط5 


0 طخف لذ لتلدطك]1 .121 
1 01 جالسعداآ1 
دنهلا مناعقة تس د12 


2/1 


«0لراعءز0م عألهاتعاكترد ه وال 11وأكء 4 1ه كاله أءردعقه, 11:15 
كأالعاد 01:09970© 037 لعكمط عتطاتهءل«لاء5 «ع10نن كع ترعاءع7:م» 
كاا ناآ الك :11 قزل عكوط ع تارمل ما اعمماءعمء0 ©6 هايامء ‏ اه[ 
115 .تا نطلعهع1 0 عا1نأ1 1 0:10 ١امالمبممعءام‏ 11 ذا عدولا 
عراء5 زه تعنامياى عبأكاع راع تا7مء «أعلا70طا 001:6 6ط آلامه 
عرلا علااسر ونرع طلا اناه 10 عع0نه 1 كععلوانتاعء 1‏ عتأتمهء1 
كللعاك بربعددععء: اتعساة ‏ 0:نه اتنعننامماءمعءل مأءط1 061 7اعاكبرى 
© لاءعمماءدعل «عنلء نمع :11 .كعنتو ع1 عدعئلا 16 اودهاع 
ار كر العهعا إن عأاصاتتهك ه ‏ :07 اذأ لعتاحرصه 014ه عتأعاتتدمزاده 9 
ع1نأا« 170 لع :| 511014 كاأناكء 116 .015 1267:1645 
عوامفنجهء1 لعاكدوده-(عالاصاءدمء 1112 :لط 98.596 رمعل عالأعوالهر 
ل (علء واتامء عنرقلانها ترا ع171رمهءا| دأ 36.590 10 تن ترعاءم ةمه 
علا 011 اعهءزمعم ‏ © اعاترعدععم «عناءرمعكعء 116 ,رالمسطع] 
 ©[ 00‏ هاالاكةكةدق ‏ عانااتمعادلاءد ‏ [ه ‏ كعلءتعاءوامم 
نأعهظ .كعناوتطلعء1 عالط ععاعلاءدك 10 أمعقاوء ‏ كعاءعنعاءم111مء 

.كاللعاى زه مناه © كععالاكء :12 من ترعاع جانرمء 


لام -؟١١)‏ وعهدم عطاءء5 عوقناعمدا عتطوتة معط عه * 
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تتفسسصسخ دلق تمسدم اعلد 1997 (1) مءطصسسلح - 13/ا للممسمل1 .لاالزنا وبءمقصوم 


لاوعاع كع *طبرجعا-اج رطأ >اتادالاا 


سف لط 'تمسسم أعلد! را 
عع تناع هذا عتطوعة 01 أسعسادمء 12 
5نع اع | آه وا1اسعد"1 
147ود215ل] 500 عدسث1 


1 م2 


صط٠ط‏ 1 علتلد1ا 15 “تعمهم علطا صذ لعمعلزدممء ستعمم عطل' 
طلا أكقء ظطع0م [نا)هتنامنه 2 بلإوعاء كتاقصة؟ 5طنزقخ1-اد 
علالاعع1لء" -لاع5 01 اممطعو عط) 0غ ععمماعط 20 ع تسنزطءرمهسماه 
)ك5 قطمهلامء 220 كأدعممذط دعلساعسذ عسعغط عط]آ .تصضاعمم 
أءقناوط2 200 طامعل دنه عسمتكددر زط لع رأمكسا لارعع مذ لوسر 
.عع معأكتلاء امه 20ة ععمعاءادتلعء دج طأعناد كسمتامم 

0 نزتدعع3 تنا عغط) عمتعمامتء ]2 كته “تعمدم أسعوعرم عط 
عط .طال؟ كلسسامطة بوععاء عطا تاعتط؟ عامط دود 01 أومط عط 
. 222301 عط عستسسصعفعل 6) أمسع ناج كله للقطر «عاترر 

807]! 2205)121ع0 لد سعمم عدتوعاء ختط) 1ه كعت)وا“عاعه سقط 
دز ععه1ام ع8هذل22]ك5أنا0 سه أذ لعدصيدء عحقط كألون عوعط) 
لإطاع0م عتطوعد 


.(85-793) وع8هم عط عع5 ععقناعه ةا عتطدمة مز ععمهم عط عدم " 


تتأآعف-لنة لقسطة 7 (1) معطتصيل؟ - 13لا للفسيه1 ./11لان] دناءمق سد[ 


ا 5لل08 5ظاناع1قاااط05 5غط 154811018 !1ن" ا 
5 1815 الادع؟ عغط 0515811010 املا 
لاع 5ع خالقة 1 اكع /االانا 5لداع الاامئاع 
5 5ط نلاع1 50 


تأعخ-لن لقسطن .12 
"جع108م1ع50 01 اسعسسامدمء ج12 
كدخ 01 جالسعد"]1 
كالكاء اندلا دناعمدتصد12 


انا 


5 :11521101قاها' كه 115مغاآ4ازمء عا علويناك ‏ عل ععتاععم ملاع ) 
5 ك0 كلهااناكة 5ءل :21101 5ظة07لهط ه] كته كطلاعله:0 جه 
5ع عدبراساته عتأعمعتاعع: هآ رماع عنام .كعلواء50 د5مءنرعاءد عه 
إاءآ] ها 0111 91/11 15ل©171هعكت كك - 5© 011251101111417 ع4 كعمرة 
-7:185 82 عل غاأكوء دعرلا ".آ كنرمل(994 993/1 1)'عغتروره' 1 النهعلةل 
. ©1ع501010 ع0 انتاداع ارهصء 187 

كع ع©22اء 417/67 هآ عناوثاديت ع نلأ ءءء علاع» عل عكن :[امصنر لآ 
015 كع | ©1111© 6501116اع 56 141 5فع1/2د 16ل 2102707110115 
45 ك© 17 15 7112© 170140115 1:0115 4116 ع6 تعر عاك هآ عه 
.15 025 015110111161765 

© كءمررزا كأه0؟1 فناعاللاكةقل 0115© 5م101 عل رعحاء©7 ها 5و2 
ا" 

5 كع 4‏ كع1أك ‏ :كعاأه: 1784111011:1‏ 511011:5 9و 165 -1 
لع 1 

حامك كعا) :702011565 52115 كءطللءعء 0 - 01425110115 8.265 -2 
2771117 © 77127110176 54 11]156غا ‏ 11م [4هعناث '] يام زكارعطيان 
ما 11 

ك1) ذكعء 7111| كت ١0270115‏ 465 عع7ه كءطألعءع[0 01225110115 و2ط -3 
حاكذ] عثقلة عكأأئاه اانه أل تناع '1 يذه ,زد ءأصااايتة« حاوناء 

ع1( دكة0 46 6ثزنة قارع 37:01:17 عنأعىءللعء7 ها ع4 كاعالافاوة: دوعلا 
ها ات ومنزا 77617117 ع1 عله كمععهاى 46 :00011101« هآ 46 
ع1 17051 ءآ ععطه كلعءغاى 46 :011101م70م هآ ع4 عع :تددكامن 
.زكءاصأفانا::: حامتك كن 1) عونرة 

كع أنتأعء اكت 35405 ع4 71100071114711 211 7114716 91/1 عرزا 1.6 
'1 ناه ,01476715 702701155 كع[ 006 كعطفاءء[ 0‏ 115م1اوه 911 
لامع طناء]!أء7:1 ] أته عوررزا ع) .ع 77161017 هد عكألغلانا 1تتعلايناتك 
ع) .75411011 0لهط هآ عل أهء عرتاىعف:: هآ ع0 كأثاهاه كا «عورصماءنء0 
١07017101‏ [ 4 :1111501101ها' 1[ ه' 60781 كنتآم عآ اوت وما 


(111-50) .وععهم 5ع1 راع النقصه0) ,جع التنعم/ا رعطهعة رع عاعاية ".1 * 


1جقنا 82 ل0منتطم 7 (1) تأوطصسساة - 13لا - لمصيا310 .1111117 ونء035 ج12 
تسببيمتت ‏ _لتت7تت7 27ر22 2222 2ر2 222 


0ع 01 11655©: لام عا 1 


درطم .101 
"تطمرهده10تطط 01 اأسعسسدمء12 
5ءع ]ع 01 السعه1 
+1ودع لطن قتاء25 102:21 


2 


1 ك1كك 171120114111 711051 11:6 لزه 01:6 كعأءاعه1 علء711» 1115 
 0[ 1711‏ ©16012/رط1اعأ35 ©1116 10 لعلهاء؟ ‏ ملاءء7 1ه معه 
”40771عء7" «رأء ده ,ع تتماكلده 

:11 عالأاات 7105 41 7115أت رز]011 1:01 7ط ©1181 ,49غةاكى 135 :ول 
14( ل 00111 ,تطوعاط :1ه كع أممء:[1 أمعةءامرودماةثام كاماعهد 
116 0 «فلغتاى ‏ لهعةانزاعانة :1ه 11زعك725م 10 كأأعءد وكله !١‏ انط 
6710 00771عءولر ‏ داعءع 21 اكلعك ‏ برهت تاعقءاسد ‏ «رلءاىدم1اماعم 
.155 2) )0 

...ه1031“ كل و11 مط ءعطلا ‏ جزاط علأقطقل اغا 9142511011 عأكهط 1/16 
:لا لزه :011121101 :201 © لأعكلة عانقعط ,00711عع زر كز ككم انع تسمه 
“ءاجه را 17:0 توه اهءلا كعاععاعناه 

1 12105551 ااتعع5 ,1116701 ,[12: #1ام0لعء 7ل عتتنناك12 
كلا ترط لاع ةا 5 برهن وأعقناسر «تمأدكسءعءجرء؟ ععلا عسل برعاعك 
#عنت كذ ,7ء1أ<ذ ©1118 [0 طلءألط 171 ,27600771 ع:17ه عن 1رعواه 
«ك© 071 جععللنت 0« #اعءملاء8 :| 771806 كذ :0لل:117كلكل اتتعوطه 
ل 435117111011 17115 -00711ءءطل 71/1716[عع 0710 71(ملععزل اهل 
راأعءءجة عكاقثر :1أعءع57 [0 5©متز1 10 10 عكة7 عطأع 7010 ,ا7قللا 
ا 

ا(ع 22112 7ط 2110115[1آ72 11:2 ©1لةأاتقهعك 10 كلعءع70ع 11م 116 
ملأ ©ناء11[ 4 10 جزل أاع5 22 72:64 11:41 7716©:[ع 5‏ ©1172 47:4 771ملعء زر 
111 لأا وهلا 0111© 10 114 ©1186 1ه «ء1 تسد ع:[1 كلامء! ‏ 1115 
عاأطدمعةاء: ‏ «أء1أةال171 011 كط 00711ععءؤلر 11:01 :(مأديتء1م» 
0 011117116ء ]أأ١١‏ 1آ اعطلل بروعط كألا1 طملر ‏ :2ه ,ترلقامزاجعامم 
.012 لأناء كه «عناء 011511011 © 1نأه1تءم1 


.(7-9؟) 5عع3م عتلا عء5 ععقمعهدا عتطهعة ما ععمدم عط 02" " 


/113نامل بأأعع لوالا - دبا 1031:1135 


5957 1 (1) تعطدصنلة - 13لا__كعممعاك5 لقره )دع نالع 200 لمددصن!! 3050 عام روع 


01 286ناعمقا عطا لم2 ومتاماء تم عامز ٠‏ 

لدعتاء معطا ع1 1112100 

60 ل2رعله1؟ - عميز1 01 كدم[اكمعصساطآ 
41 طتطقطد حالم طلتعطد تهحدم0 .1016 300 أكصلة 1 01 عع 2ناعمة.ا عطاصا 


18/110111 (اللةطا5ذآ رلا[ للم ةلداع 8م11 ٠»‏ 
هن :لالم ) لخ )01111 الأاناطلا8 08 
11011 +121- 1114111 لاه»آا 11115 01 لامان511 


1 طعا سه م1[ 2 لمعم نك 1 5 01 4126218110 
537 1 : أقع م سرع عط]1 


نامل بزأأكدعمألولا - دنء 03035 


7ؤظ12 (1) ؟عطوناط - 13لا_ ك5ععرعاء5 لأهمه)2عنالع 200 مقصسنلا لمة عرق روع 
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13 


15 


17 


19 


21 


23 


25 


0010115 


2202391 لفتمطلق .دآ 


تدكاو خ-اخ ل0تتتطم 0[ 


| 


0ط خ-اخ لتأحطل]! .101 


01> .خ 11120لث .101 


101. 2355211) 5 


عت 41-513 1130 .10 


اله -لث 512012 .10 
غ2 أع5ناملا 0[ 


طاءء ط-لف مقسسطانا .102 


53131414 13مدخ] .لآ 


لسملعع]"! 01 ذوعمع 2 تلق ع1 


ك1 خل01101 285 1115811011 1نا".] 
15 7810115811017 هآ كللهمر[آ 


دات45 2< لخدزها 1اات8م 
015 )5 لاع كط 11م ][]كاط/7٠1لزانا‏ 

داا004 

عع21 و*طنزهخ1-لج مطل ع[زاة341 

111 10 11110111101 
قود 01 00111 
لمعم 18318 01 0 [لالل4مط.] 

111 2م18 


طادةلا 2602 ليذ ع0لأدتدم ضرم م 
11286 لنتد 10 4101105 


ةم متقوطذ .1/1 01 «ملغماضع م ضعصعرط 
- انآ كناوناة صملنئعءع1امء وتط 4ه عمتلوعءر 
طهلالإلوقط5 - الى لله ' مهد 


لمة كنتقكآ ترعء تاع8 ملطدممئداع18 ع1 
دده 152012005 عد[ه0ك علالنواع1 معطا 
لط 04 كأممطن عأةصزان أمععع]]زد] 
مذ :10-1220 12 1098غهاذ ‏ 12وطرواز 

510 لفاوع تيع رط 


أدع511 ,8متلع1 لاما 01 أعدمصا ع1 
ههن) عط1 00 عمتمعاذاآ لمث عصستلدعظ5 
055 لأعصالط! عتمدظ عط 01 ررواومعطععط 

50 


- عمسالاءالاع1 عصسط]1 6ه عاب0ذ عل 
ليسا ةق 


قلاعم عنام 11[لزطلك نام عطلمع 
0141 


٠ 


18 تاول بازع أولا - كنا 12311135 


7 0) تعطصنلةا -- 13لا كععمواء5 /211003عنال 3010 لمددونلا 300 كاعةق جوع 


| 


مم نوع بال 01 بوالباعةطآ اناا 85*30 .نآ لأمرط 
115 ع كاتط 01 ااناع1"3 محف -لق عاعل52 )معط 
5 ع كارة أه اابعة"1 تصاجةط]' اع نه12 امعط 
15 ]1 ع كارة 1ه /جالناعد"1] 1 لدنصةز"1 .101 
كن 22 كاية 01 /جااناعة! ‏ و5تعدط بتأعط]ا 20 تسمسقطهك/ة .اموط 
م ةعمل أه باأناعة1 لع1-52آنة ل0لامتتطدك/ة امعط 


لمعل" 0 بوالبعة؟آ جزعء ”112 1132/20 .امعط 
لمخوء لظ طزابعةا1 عأمناأطهت قطهل/1 .101 
11121115 عل كتية 01 /ااناعة]1 تطاقطعط5-[م طززدل؟ معط 


ت0اعع1011 عسن لظ 
0 لع تتتقطهكة .دآ 


تفاع ع5 ع الأناعء ]1 
0 11202 


معاوءط 00 
5 لذ 1201 


:10 موئزوء12 
5 181139 


121 نامل بؤضأعاعئألولا - كنا 9223:3235 


1907 (1) #عطسونالة - 13لا__ععممعاء5 أدنه86هعن 50 300 مفصوسل 200 كثيمق مومع 


1160 عستعدسه11 
12172517[] قناء2125ة10 01 “ماع18 83:0 112:11 تسقطعم) ابلطم ب« عودم 


أعنطن) ست ره1016 


0 نالل -طعممم 


أعنطن) ستره16ل18 جنسمء12 


351 426011 .م 


5111 141314515 
لذلا 011ل 


اانا ناللذة 15خلد 1111 +1001 
51 لذ 41100 )11211 للم 


011131[ طاعتوعوع ]1 0ععع1 1 مر ' 


101. 13- 210.1- 7 


7 


0 


7 


0 


00 0 
0 1 


7 


0 


7 


0 


00 0 
0 1 


861 ١690 


مالالا 


هه عه إمرزاددنا با زمطانامترتا 


